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del compromiso con una educacién matematica mas equitativa y accesible para todos y todas.

Nos despedimos, y esperamos contar con ustedes en la tercera version del Congreso Internacional de

Educacién Matematica Inclusiva. Un abrazo cordial y muy carifioso.
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Conferencia de invitacion al lICIEMI

Ensenar para incluir: la perspectiva de derechos humanos en la

educacion matematica

Esp. Verdnica Grimaldi y Dra. Pilar Coberias, Universidad Nacional de la Plata, Argentina

Resumen

Pensar la educacion matematica inclusiva desde la perspectiva de Derechos Humanos implica considerar al
estudiantado, en primer lugar, en tanto sujetos de derecho protegidos frente a cualquier discriminacién. Tal como
establece la Declaracion Universal de Derechos Humanos (ONU, 1948), todos los seres humanos nacen libres
e iguales en dignidad y derechos, por lo que no es justificable distinguir, excluir o tratar como inferior a ninguna
persona. En nuestras investigaciones y colaboraciones con escuelas, organizaciones de la sociedad civil y
familias seguimos encontrando innumerables situaciones escolares que vulneran los derechos de los
estudiantes, en particular de las personas con discapacidad. Tomando como referencia algunas escenas
vinculadas a la matematica escolar, invitaremos a los participantes a asumir una perspectiva en la que confluyen
ideas de dos campos de estudio: el de la Educacion Inclusiva y el de la Didactica de la Matematica de tradicion
francesa. En este encuentro, compartimos una mirada en la que el estudiante es un sujeto de derecho en su
condicion de ser humano y, como tal, tiene derecho a aprender (es decir, a que se le ensefie en la escuela);
pero también es un sujeto de derecho intelectual, en tanto puede aprender si desde los sistemas educativos se
generan ciertas condiciones pedagdgicas y didacticas. De este modo, son estas condiciones las que debemos

seguir estudiando y produciendo de manera colaborativa en las comunidades escolares y de investigacion.
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Conferencia de Apertura D1-AM

Una aproximacion practica a la enseilanza- aprendizaje de las

matematicas en alumnado con Trastorno del Espectro Autista

Dra. Irene Polo-Blanco. Universidad de Cantabria, Santander, Espania.

Resumen

Con el incremento de estudiantes con TEA en programas educativos regulares, surge la necesidad de apoyo
adicional en matematicas en distintos niveles educativos. La charla presenta métodos efectivos y ejemplos
adaptados, abarcando diversos niveles. Se destaca la importancia de mejorar la cualificacion académica de este
alumnado para fomentar su autonomia, desarrollo y calidad de vida.

Lineas de investigacion de la expositora: Aprendizaje matematico en alumnado con NEAE/TEA,
metodologias de ensefianza para alumnado con TEA, habilidades cognitivas implicadas en el aprendizaje

matematico en alumnado TEA.
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Conferencia de Apertura D1-PM

éInclusién, inteligencia artificial y libertad, nuevos retos para la

educacion matematica?

Dra. Olga Lucia Le6n Corredor. Universidad Distrital Francisco José, Colombia.

Resumen
La presencia del enfoque incluyente en la educacion matematica, la emergencia de la ética de la alteridad, y la
irrupcion de los actuales desarrollos de la llamada inteligencia artificial. ;Se pueden considerar los anteriores

fendbmenos, nuevos retos en la educacién matematica?

Lineas de investigacion de la expositora: Educacion matematica Incluyente, Trayectorias de Aprendizaje para
la matematica escolar, Inteligencia Artificial y juegos en la educaciéon matematica, Argumentacion y semidtica en

el aprendizaje de las matematicas escolares.
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Conferencia de Apertura D2-AM

¢Ensino de matematica: inclusao é a solugao?

Dra. Clelia Maria Ignatius Nogueira, Universidade Estadual do Oeste do Parana y
Universidade Estadual do Parana, Parana, Brasil.

Resumen

A Educac&o Especial vivenciou uma crise a partir do inicio do século XX, por se preocupar exclusivamente com
as especificidades de seus alunos; o Ensino de Matematica ainda vivencia forte crise, por considerar um
estudante genérico, universal. A inclusdo, que foi uma saida para Educagao Especial, pode ser solugéo para o

ensino de Matematica?

Lineas de investigacion de la expositora: Educagdo Matematica Inclusiva e Didatica da Matematica.
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COEO00- La enseiianza en contextos hospitalarios: estrategias y
aspectos para posibilitar la implementacién de las clases de

matematica y otras areas

Hilda Mabel Ross

Instituto Superior de Formacién Docente Técnica Gualeguaychi-Entre Rios-Argentina
Linea Tematica: Trabajo colaborativo, diversidad e inclusion.

Tipo de Comunicacion: Estudios en curso- fase tedrica.

Resumen

La Educacion Hospitalaria en la Republica Argentina es reconocida como una de las modalidades del sistema
educativo nacional y se constituye en una opcion de la educacion oficial que garantiza el derecho a la educacion

de las y los estudiantes que, debido a cuestiones de salud, no pueden concurrir de forma regular a la escuela.

La institucion sanitaria adquiere rasgos particulares en funcion de las personas que la integran y establecen
normas explicitas e implicitas que rigen su funcionamiento. Las y los estudiantes con escolarizacién obligatoria
se incorporan a las instancias educativas en instituciones sanitarias cuando estadn hospitalizados y estan
atravesados por el funcionamiento y los roles que asumen las personas que se desempefian en estos
establecimientos. La/el enfermera/ro cumple un rol destacado entre la familia, la/el docente, la/el estudiante y el
contexto de aprendizaje en el tiempo de hospitalizacion. La y el docente hospitalario tiene estudiantes de
diferentes edades y niveles educativos que estan en transito en estas instituciones y que, a su vez, se encuentren

en situacion de vulnerabilidad en relacion a la patologia que presentan.

En Latinoamérica la primera y mas antigua de las Instituciones Hospitalarias fue el Hospital de Nifios Dr.
Ricardo Gutiérrez Gallo de la Republica Argentina y los objetivos se basaron en garantizar la continuidad del
educando hospitalizado. Desde su inicio - afio 1946 - a la actualidad esta modalidad ha avanzado y también se
ha ajustado la planificacién y la metodologia que se utiliza para cada encuentro. La y el docente siempre aborda
su plan pensando que luego de superar o convivir con su condicion de enfermedad, las/los estudiantes-pacientes
se incorporan a la escuela comUn nuevamente. El presente “estudio en curso” recopila insumos tedricos para
trabajar desde la catedra Enfermeria de la Madre, el nifio y el adolescente de tercer afio de la Carrera de
Tecnicatura Superior en Enfermeria del ISFD “Maria Inés Elizalde”. En consecuencia y a partir de un buceo
bibliografico, esta comunicacion intenta dar cuenta del problema que surge cuando las interacciones —entre la/el
enfermeralo, la familia, la/el docente y la/el estudiante- no se establecen adecuadamente por desconocimiento

de las partes involucradas lo que, en consecuencia, obstaculiza un aprendizaje 6ptimo.
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La tarea especifica con los “estudiantes-pacientes” incluye aspectos conceptuales, escolares, motrices,
ludicos, artisticos, etc. de acuerdo a las posibilidades y necesidades y a la ensefianza de la matematica, al igual
que otras areas de la escolaridad obligatoria, requiere de un trabajo colaborativo entre los actores involucrados.
El rol de la o el enfermeralo es fundamental para que la o el docente aprenda cuestiones vinculadas a la
bioseguridad de la/el estudiante-paciente y, asi mismo, debe ayudar al docente estableciendo con los padres y
los pacientes cual es la funcion del docente en cada encuentro. La bioseguridad es la aplicacion de
conocimientos, técnicas y equipamientos para prevenir a las personas de la exposicion de agentes
potencialmente infecciosos o considerados de riesgo bioldgico, pero a su vez, concientizarlos sobre los cuidados
que deben considerar al estar en contacto estrecho con los pacientes.

Lay el docente que se desempefia en ambientes hospitalarios también necesita del dialogo fluido con los
profesionales de la salud y el y la enfermera/o es el primer contacto que tiene después de contactarse con los
padres, dado que éste debe poder adaptar la actividad de ensefianza de acuerdo con los diferentes factores: los
estados de animo, interés, condicion fisica y mental de los estudiantes, ademas de los diferentes contextos
sociales y clinicos de los estudiantes, lo que determina planificacion especifica y acorde a las necesidades y
requerimientos de cada estudiante paciente. Esta propuesta inicié con un registro de campo de las préacticas en
contextos hospitalarios y focalizandose en las interacciones entre enfermera/ro, familia, docente y estudiante.
Luego se aplico una metodologia de buceo bibliografico para poder argumentar sobre las interacciones
detectadas y reflexionar sobre aspectos que pueden contribuir a la optimizacién del acto escolar hospitalario.
Se relevaron aspectos que la y el enfermera/o pueden replicar para que la y el docente pueda logra buena
implementacion de su tarea tanto en el &rea de matematica como en otras &reas con estudiantes de
escolarizacion obligatoria y que se encuentran hospitalizados. Esta propuesta en curso abre un intersticio desde
el cual se puede construir una nueva mirada y un nuevo posicionamiento sobre la atencién educativa inclusiva

de las y los nifios-estudiantes/pacientes en un hospital.
Palabras clave: Matematica y otras areas, contexto de aprendizaje, hospital, estudiante-paciente, aprendizaje.
Referencias

Ministerio de Educacion de la Nacion (2014). Aportes para la construccion de la Modalidad de Educacion
Domiciliaria y Hospitalaria. Ciudad Auténoma de Buenos Aires. Ministerio de Educacién de la Nacion
Recuperado de: http://www.bnm.me.gov.ar/gigal/documentos/EL006513.pdf

Guillen, M. & Mejia, A. (2002). Actuaciones educativas en Aulas Hospitalarias. Atencién escolar a nifios

enfermos. Narcea Ediciones, Madrid
Maturana, H. (1990) Emociones y Lenguaje en Educacién y Politica. Santiago de Chile. Ediciones Pedagdgicas.
Resolucion CFE N° 202/13 y anexo “La Educacion Domiciliaria y Hospitalaria en el Sistema Educativo Nacional”.

Ley N° 26.206 de Educacion Nacional (2006).

26



COEO01- Dificultades de Aprendizaje en Matematica: Experiencias

didacticas en aulas de formacion docente

Angélica Maria Martinez

Universidad Pedagogica Experimental Libertador de Maracay, Venezuela.
Linea Tematica: Experiencias de aula alrededor de Educacion Matematica Inclusiva

Tipo de Comunicacion: Experiencia de aula.

Resumen

El Marco de Accion de la Educacion 2030 contempla diez metas para superar diversos aspectos de la
educacion, centrados en la inclusion, la equidad y la promocion de “oportunidades de aprendizaje de calidad a
lo largo de la vida para todos, en todos los contextos y en todos los niveles educativos” (UNESCO, 2016, p. 8).
Estas metas abarcan: atencién a todos los nifios y nifias para que culminen sus ciclos de estudios en primaria y
secundaria; que todos los jovenes y un buen nimero de adultos, alcancen competencias de lectura, escritura y
aritmética; capacitacion a los maestros para responder a las Necesidades Educativas Especiales (NEE) de

algunos educandos; y otros aspectos.

Precisamente entre las NEE se encuentran las Dificultades de Aprendizaje (DA), descritas como uno de los
Trastornos del Neurodesarrollo (TND) segun el Manual de Criterios Diagndsticos y Estadisticos de los Trastornos
Mentales de la Asociacién de Psiquiatria Americana (DSM-5 por el APA, 2013), y en ellas se tiene el caso
especifico de las Dificultades de Aprendizaje en Matematica (DAM), relacionadas con las dificultades propias de
aprendizaje en contenidos matematicos, pero que también pueden estar acompafiadas de problemas de lecto-
escritura o por otros, como: problemas de memoria a corto plazo, dificultades de coordinacion 6culo-manual,

lentitud en los trabajos escritos (Moreno, 2004).

Explicar las causas de las DAM sdlo desde lo neurolégico resulta insuficiente pues no solo se relacionan con
factores bioldgicos, cognitivos y verbales, sino también por la influencia de lo sociocultural, emocional,
pedagdgico e institucional, “entendiendo por ellas las deficiencias de condiciones materiales o el planteamiento
incorrecto de todo el sistema escolar” (Santiuste-Bermejo y Santiuste-Diaz, 2008, p. 660). Esto implica que
pueden minimizarse las DAM gracias a la oportuna intervencion educativa de quienes conforman la institucion
educativa; es decir, “los docentes contribuyen considerablemente a mejorar los resultados del aprendizaje de
los estudiantes, con el respaldo de los directores de los establecimientos, las autoridades gubernamentales y
las comunidades” (UNESCO, 2016, p. 54).
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Siendo el docente uno de los agentes determinantes en tal alcance por su cercania con los educandos, es
necesario que en su formacion reciba capacitacion para realizar adecuadamente adaptaciones curriculares y
hacer uso de diversos materiales didacticos para la atencién a los casos con DAM. Como tal, este asunto fue
parte de lo investigado en un trabajo macro, de caracter doctoral, y a través de esta comunicacion, se pretende
describir las experiencias didacticas desarrolladas en aulas de formacion docente, con estudiantes de la
Especialidad de Dificultad de Aprendizaje de la Universidad Pedagdgica Experimental Libertador (UPEL), nicleo
Maracay de Venezuela, al abordar contenidos matematicos con una vision incluyente, en consideracion a la
manifestacion que hicieron sobre los temores, anhelos y expectativas que les genera la Matematica y su

ensefianza.

Dentro de las actividades implementadas, se analizé el uso y elaboracion de diversos Materiales Didacticos,
como: Abaco vertical abierto, Abaco de Napier, Tangram Chino, Geoplano. Se complementé con dinamicas de
interaccién, trabajo colaborativo y redaccién de diarios de clase. También se realizaron propuestas didacticas
para la ensefianza de: fracciones, procesos logico-matematicos, regla de tres, lineas notables del triangulo,

cuerpos geométricos, y otros temas.

Entre las conclusiones y resultados emergentes de las experiencias dadas, se destaca que los futuros
docentes se sienten animados en asumir la ensefianza de la matematica con una perspectiva mas didactica por
la vinculacion con las estrategias y materiales elaborados para la atencién a sus estudiantes con DAM; sin
embargo, se pone de manifiesto que un material didactico por si mismo no mejora el aprendizaje del estudiante,
se trata de conformar con él un medio funcional, de accion y activacion del intelecto, adecuado a las necesidades
del educando. Se pudo ahondar en procesos de ensefianza y aprendizaje de la Matematica a través de lalectura
y reflexion de documentos sobre investigacion en el campo, lo cual amplié la comprension de variados temas.
Por Ultimo, se extraen elementos que fundamentan la Didactica Inclusiva Funcional (DIF), expuesta en Martinez
(2014).

Palabras clave: Educacion Matematica, Dificultad de Aprendizaje, Experiencias Educativas, Formacion

Docente.
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COEO02- Medios semiéticos de objetivacion emergentes de

estudiantes universitarios indigenas al generalizar secuencias

Ivan Alfredo Saavedra Torres, Solange Roa Fuentes

Universidad Industrial de Santander, Colombia
Linea Tematica: Didactica de la Matematica ¢ Inclusion

Tipo de Comunicacion: Reporte de Investigacion

Resumen

Este documento presenta avances de una investigacién sobre cdmo estudiantes universitarios de
comunidades indigenas objetivan su pensamiento algebraico al abordar tareas de generalizacion con
secuencias figurativas, sin recurrir a simbolos alfanuméricos, en el marco de la Teoria de la Objetivacion de
Radford (2023). El estudio destaca el uso de recursos semiéticos como deicticos espaciales, temporales, gestos
y signos escritos que permiten a los estudiantes atribuir significado a las secuencias y comunicar sus ideas de
manera efectiva. Los estudiantes lograron generalizar algebraicamente las secuencias mediante la convergencia

de diversos medios semitticos a través de procesos de objetivacion.

Palabras clave: Pensamiento algebraico, medios semidticos de objetivacion, procesos de objetivacion,

estudiantes indigenas, generalizacion.
Marco teérico

La investigacion utiliza la Teoria de la Objetivacion de Radford (2023), una teoria sociocultural que explica
como los estudiantes, como sujetos culturales e historicamente situados, desarrollan conciencia y aprenden en
colaboracion con maestros. La objetivacion es un proceso en el que los estudiantes utilizan Medios Semiéticos
de Objetivacion (MSO), como objetos, artefactos y términos linglisticos, para expresar y clarificar ideas. Estos
MSO no solo manipulan el mundo, sino que también median actos intencionales con conciencia histérica. Los
estudiantes pueden combinar varios MSO para formar nodos semiéticos, o reducir su uso en un proceso llamado
contraccion semidtica, ambos son procesos clave de la objetivacion. Ademas, se destaca cdmo la generalizacion
de patrones es crucial para el desarrollo del pensamiento algebraico, utilizando secuencias figurativas como un
punto de partida accesible para los estudiantes. Segun Radford (2010) y Vergel et al. (2018), la generalizacion
involucra tres aspectos fundamentales: fenomenolégico, epistemoldgico y semiético. Estos permiten identificar

caracteristicas comunes, aplicarlas a toda la secuencia, y deducir expresiones generales sin necesidad de
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simbolos alfanuméricos. Este enfoque refuerza la idea de que el pensamiento algebraico se basa en una manera

analitica de generalizar, clave en los procesos de objetivacidén abordados en la investigacion.
Metodologia

La investigacion se basa en un enfoque cualitativo, descriptivo e interpretativo, estructurado en cuatro fases
metodoldgicas adaptadas de la Teoria de la Objetivacion (TO) de Radford. En la Fase 0, se identificaron y
caracterizaron tres estudiantes indigenas, considerando aspectos culturales relevantes para disefiar las tareas.
En la Fase 1, se disefiaron las tareas utilizando estandares educativos nacionales e internacionales, alineando
los conocimientos de educacién basica con los de educacion superior. La Fase 2 implicé la implementacion de
una sesion de 120 minutos, grabada en video, donde se trabajé en la labor conjunta de los estudiantes en un
aula prestada por la universidad. Finalmente, en la Fase 3, se seleccionaron y analizaron los datos mediante un
enfoque multimodal, evaluando la interaccion de diversos Medios Semidticos de Objetivacion (MSO) en los

fragmentos de video relevantes.
Resultados

El trabajo con las secuencias muestra que los estudiantes, especificamente Samuel, utilizan una variedad de
recursos semioticos, como deicticos linglisticos y gestos, para apoyar sus respuestas y reflexiones. Samuel
emplea una tabla como un medio semiético que le ayuda a estructurar su pensamiento, identificar patrones y
dotar de sentido numérico y espacial a los elementos de la secuencia. Reconoce un patron de aumento de tres
en tres entre los términos consecutivos, lo que indica una generalizacion aritmética basada en la recurrencia.
Asi mismo, coordinaron diversos Medios Semitticos de Objetivacion (MSO) para expresar su comprension de
las secuencias, evidenciando una transicion del conocimiento concreto al abstracto. Esta evolucion se reflejé en
su capacidad para generalizar secuencias y proponer simbolos alfanuméricos para representar cualquier
término, lo que indica un avance significativo en su comprension matematica. Ademas, el uso del lenguaje y la
mediacién cultural, como la palabra clave "lamina", fue crucial en el proceso de generalizacion, permitiendo a

los estudiantes formular una comprension matematica mas estructurada y contextualizada.
Conclusiones

Este trabajo resalta que las tareas disefiadas e implementadas permitieron a los estudiantes enfrentar
desafios que requerian pensamiento algebraico. Los estudiantes utilizaron una variedad de recursos semiéticos,
mas alla del discurso verbal, como gestos, ritmo y sefializacion, para expresar sus ideas y desarrollar el
pensamiento algebraico. La convergencia de estos medios semitticos fue clave para que los estudiantes
pudieran generalizar patrones y pensar algebraicamente. Ademas, se destaca laimportancia de aceptary valorar
la diversidad en las aulas, lo que permite enriquecer la ensefianza del algebra a través de diferentes formas de

expresion, especialmente en contextos con estudiantes indigenas.
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COEO03- Estudio Preliminar sobre la Educacion Matematica
Inclusiva: Intersecciones entre Legislacion Educativa chilena y

Declaracion de Incheon

Piera Abarzua Garnia, Angélica Maria Martinez

Universidad Arturo Prat, Chile
Universidad Pedagogica Experimental Libertador de Maracay, Venezuela
Linea Tematica: Curriculos inclusivos y/o politicas ptiblicas en Educacion Matematica

Tipo de Comunicacion: Investigacion en Curso.

Resumen

En las Ultimas décadas, los sistemas educativos han adoptado politicas de inclusion, abriendo las puertas de
escuelas regulares a estudiantes con necesidades educativas especiales (Comnejo, 2022; Infante, 2010). Esto
se hace con el fin de garantizar el derecho a la educacién y fortalecer la igualdad de condiciones de cada
estudiante, independientemente de sus caracteristicas individuales (ODS 4, 2023; UNESCO, 1990).

La Declaracién de Incheon es un documento fundamental que establece un marco global para la educacion
hasta 2030, al cual Chile se adhirio como signatario. Este documento promueve un enfoque en la inclusion y la
equidad, junto con un firme compromiso con la calidad educativa (UNESCO, 2016). Como resultado, Chile ha
asumido la responsabilidad de garantizar una educacién inclusiva, equitativa y de calidad. En respuesta a los
compromisos internacionales, el Estado chileno ha implementado diversas leyes y decretos, entre ellos el
Decreto N° 83 (Chile, 2015), que define una serie de procesos clave para los cuales los docentes deben estar
preparados, tales como el Disefio Universal de Aprendizaje (DUA), las adecuaciones curriculares, el trabajo

colaborativo y la evaluacion diferenciada.

Por otro lado, el Marco para la Buena Ensefianza (MBE), que se origind en 2003, se ha consolidado como el
principal referente del sistema educativo chileno. Este marco ha sido actualizado en varias ocasiones, siendo su
version mas reciente la de 2021, la cual establece una serie de estandares referidos a la inclusion, en cuyo caso,
también los docentes de Matematica deben dominar en su ejercicio profesional implementando una Educacion
con enfoque Inclusivo. En este contexto, se viene desarrollando una investigacion macro con el objetivo de
realizar un analisis curricular en los procesos de formacion inicial de docentes de Matematica, guiado por las
siguientes preguntas de investigacion: ; Como las carreras de pedagogia en Matematica incorporan un enfoque
de Educacion Inclusiva en los perfiles de egreso?, ;Qué actividades curriculares de las mallas de las carreras
de pedagogia en Matematica muestran un enfoque de Educacion Inclusiva? Este documento expone uno de
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sus objetivos especificos, el cual consiste en comparar las metas planteadas en el marco de la Educacion 2030
con las estrategias implementadas por el Ministerio de Educacion en Chile en cuanto al impacto que tienen para
la consolidacion de una Educacién Matematica Inclusiva en este pais. Para ello, se llevara a cabo un anélisis
comparativo de caracter cualitativo, enfocado en la Declaracién de Incheon, MBE, Estandares Pedagdgicos vy

Disciplinarios para Carreras de Pedagogia en Matematica.

Dentro de las conclusiones y hallazgos que por el momento se tienen, se pudo evidenciar en el Dominio D
perteneciente al MBE, especificamente en el Estandar 11 de Aprendizaje Profesional Continuo, el cual se centra
en la capacidad del docente para comprometerse con su desarrollo profesional constante, con el fin de asegurar
una ensefianza efectiva y actualizada. Este dominio se relaciona con la meta 4.c, en cuanto a la estrategia
indicativa referente a: Formular y aplicar politicas de gestion del personal docente inclusivas, equitativas y que
tengan en cuenta la perspectiva de género, las cuales deberan abarcar la contratacion, la formacién, la
asignacion, la remuneracion, el desarrollo profesional y las condiciones laborales; y mejorar tanto el estatus de

los docentes y educadores como la calidad de la ensefianza (UNESCO, 2016, p. 55).

Su relacion radica en que buscan fortalecer el desarrollo profesional de los docentes, aunque desde
perspectivas diferentes; mientras que el Estandar 11 se enfoca en el compromiso individual de los docentes con
su propia formacién continua, la Meta 4.c aboga por politicas que faciliten este desarrollo a nivel estructural.
Este andlisis continlia revelando perspectivas adicionales y desafios (de recursos, de la profesion docente, del
aula, entre otros) en la implementacion de la Educacion Inclusiva, destacando la importancia de una revision
constante, que permita visibilizar otras &reas de mejora al analizar documentos de legislaciéon educativa y
referencias del sistema educativo chileno. A medida que avanza la investigacion, se espera obtener una vision
mas clara de como coordinar efectivamente las politicas y estandares internacionales con las estrategias
nacionales, para asegurar una educacion inclusiva de calidad. Este proceso no solo ampliara la comprension de
la implementacion actual del curriculo de la formacién de docentes de Matematica, sino que también permitira
identificar y ajustar estrategias para cumplir mejor con los compromisos globales y las necesidades locales

emergentes.
Palabras clave: Educacion Inclusiva. Educacion Matematica. Legislacion Educativa. Analisis Comparativo.
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COEO04- ; Qué cambios implementan profesores de matematicas al

planear e implementar disefios que atienden la diversidad?

Jenny Paola Millan Hernandez, Sandra Evely Parada Rico

Universidad Industrial de Santander
Linea Tematica: Formacion Docente para abordar la diversidad en Matematicas.

Tipo de Comunicacion: Reporte de Investigacion.

Resumen

Se reportan resultados de una investigacion que busca caracterizar significados negociados por profesores
de matematicas que reflexionan sobre atencion a la diversidad basado en el modelo de reflexion y accién (R-y-
A) de Parada (2011). Los resultados muestran reflexiones de una profesora apoyada en un disefio que atiende
la diversidad para la ensefianza de la longitud. Se puede concluir que, el proceso de formacion a través de la
reflexién da cuenta de cdmo cambia el rumbo de la clase de acuerdo a la incursion del recurso, mostrando la

necesidad de una preparacion didactica del docente sobre el objeto matematico a ensefiar.
Palabras clave: Formacion continua, Diversidad, Metodologia de ensefianza, Disefios.
Marco teérico

La investigacion emplea una interpretacion del modelo de Reflexion y Accion (R-y-A) de Parada (2011)
promoviendo el desarrollo profesional de profesores de matematicas. Este es enmarcado en las Comunidades
de préactica (CoP) para compartir intereses y experiencias de aula, negociando significados constantemente.
Dentro de la investigacion, se reflexioné en los tres momentos propuestos: reflexion para la accion, planificando
el disefio seleccionado; reflexidn en la accién, implementando lo planificado; y reflexion sobre la accién, haciendo
una revision critica de lo logrado. En el modelo se destaca que, la idea principal de la formacion de profesores
no es acumular conocimientos, sino, desarrollar un pensamiento reflexivo que le permita resolver problemas
practicos. Este es abordado a partir de tres tipos de pensamiento: pensamiento matematico, donde se busca
que el docente entienda en mayor medida el contenido a ensefiar; pensamiento didactico (PD), planteandose
como abordar los contenidos matematicos de maneras diferentes y haciendo adaptaciones necesarias; v,

pensamiento orquestal, al seleccionar y emplear diversos recursos en sus practicas profesionales.
Metodologia

La investigacion es desarrollada en 7 fases: (1) conformacion de la CoP con 59 profesores de matematicas

mediante la creacion de un diplomado; (2) planificacién de las dinamicas de trabajo ofreciendo intervencion
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tedrica y practica sobre la fenomenologia; (3) desarrollo de la Intervencién tedrica mediante conferencias
enfocadas en la atencién a la diversidad y actividades préacticas en torno a la presentacion de una propuesta
curricular, sobre la creacion de disefios didacticos; luego, se iniciaron los procesos de reflexion para, en y sobre
con el disefio seleccionado; (4) Sistematizacion de datos mediante las herramientas propuestas por el modelo
R-y-A; (5) seleccion de los casos de estudio; en esta comunicacion se expone el caso de las profesores Maria
y Emma; (6) Andlisis de las categorias emergentes para la caracterizacion de significados negociados; y (7)

reporte de resultados.

Resultados. Se presenta el caso de una profesora de cuarto de primaria, quien dio a conocer negociacion de
significados sobre su pensamiento didactico al adaptar, planear e implementar un disefio sobre el concepto de
longitud y su medida, creado para atender la diversidad de sus estudiantes. El proceso evidencié una valoracion
hacia la planeacion debido a que, en la institucion educativa donde labora la docente, no hacen uso de este
recurso para las clases porque se guian con libros y, los planes curriculares, son entregados al inicio del afio.
Lo anterior permitié ver en primera instancia, una resistencia hacia analizar y buscar adaptaciones al disefio de
acuerdo a sus estudiantes; ademas, hacia la planeacidn, que después se convirtid en un recurso de orientacion
para la docente durante la implementacion. Por otro lado, la docente durante su proceso negocid quizas el
significado mayor de su PD, el cambio de su metodologia de ensefianza. Sin embargo, concluye que no es
necesario cambiarlo totalmente, sino adaptarla hacia los estudiantes, es decir, que cada objeto matematico tiene
relacionado sus procesos matematicos, expuestos en los Lineamientos Curriculares de Mateméticas del
Ministerio de Educacién Nacional (MEN, 1998), como: razonamiento, comunicacion, ejercitacion de
procedimientos, resolucion de problemas y modelacion, que no se deben cambiar por la formalidad de las
matematicas, pero que, a partir de ellos, se debe buscar cdmo hacer que todos razonen, que todos comunique,

que todos modelen, teniendo en cuenta sus ritmos de aprendizaje.
Conclusiones

Un aspecto significativo fue la evolucion del PD de la docente, quien comprendio y logré negociar dos
significados: por un lado, experimentd un proceso de transformacion en su percepcién sobre la planeacion
evidenciando que, no es solo una formalidad, sino una herramienta esencial para las practicas educativas; y
finalmente, que no era necesario cambiar radicalmente su enfoque metodolégico, sino adaptarlo para atender la
diversidad de sus estudiantes reconociendo que, la atencién a la diversidad no separa la formalidad matematica,

sino que la enriquece al buscar maneras efectivas de involucrar a cada estudiante en el proceso de aprendizaje.
Referencias
Ministerio de Educacién Nacional de Colombia. (1998). Lineamientos curriculares en matematicas. MEN.

Parada, S. (2011). Reflexion y accion en comunidades de practica: Un modelo de desarrollo profesional. [Tesis

de doctorado. Centro de Investigacion y de Estudios Avanzados del IPN, Distrito Federal, México]
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COEO05- Modelizacion matematica para promover el desarrollo de
habilidades en estudiantes con necesidades educativas

especiales

Luis Barrientos Sepulveda, Maria D. Aravena Diaz, Noemi Carcamo Mansilla

Liceo Pablo Neruda, Talca, Chile.
Universidad Catoélica del Maule, Chile
Universidad Catolica de Temuco, Chile

Linea Tematica: Experiencias de aula alrededor de Educacion Matematica Inclusiva

Tipo de Comunicacion: Reporte de Investigacion.

Resumen

Los estudiantes con necesidades educativas especiales enfrentan desafiantes barreras para una adecuada
integracion y participacion en las clases de matematica, pero el apoyo de los profesores es clave para apoyar a
superarlas. Este estudio de caso con enfoque cualitativo caracterizo las habilidades matematicas de los
estudiantes con dificultades de aprendizaje mientras resuelven un problema de modelizacion matematica en
contextos cercanos a su realidad sociocultural. A través de la observacién no participante y entrevistas se
analizaron las producciones verbales de cuatro estudiantes revelando un alto desarrollo de habilidades en el
proceso de modelizacién tales como simplificar el problema, traducirlo a un lenguaje matematico para proponer
soluciones, interpretar y validar para verificar la pertinencia de sus aproximaciones. Los resultados sugieren que
la modelizacion matematica es significativa para todo tipo de estudiantes independiente de sus habilidades o

necesidades educativas.
Palabras clave: Inclusive Education. Mathematical Models. Special Needs Students.

La poblacién de estudiantes con necesidades educativas especiales es uno de los grupos sociales con mayor
dificultad de participacion en el sistema educativo (Godoy et al., 2004). En el area de la matematica, Larrain
(2016) sefiala que las dificultades de aprendizaje se deben a diversos factores, tales como las caracteristicas
del curriculo o del entorno, no obstante, los profesores son fundamentales para superar estas barreras, y en
particular para disefiar ambientes de aprendizaje flexibles donde todos los estudiantes tengan la posibilidad de
progresar. En este contexto, la modelizacién matematica promueve aprender la matematica subyacente a los
fendmenos de la realidad, despierta interés y propicia que todos los estudiantes desarrollen habilidades (Zubi et
al., 2019). Aunque es comun evitar asignar problemas complejos a estudiantes con dificultades de aprendizaje,

se ha reportado que la resolucion de problemas de modelizacion ofrece una oportunidad poderosa para estos
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estudiantes, ya que facilita tanto el desarrollo de habilidades de modelizacién como el fortalecimiento del
conocimiento matematico (Zhang y Xin, 2012; Zubi et al., 2019).

Metodologia

El enfoque de esta investigacion es de caracter cualitativo con disefio de estudio de caso. Los participantes
fueron un grupo de cuatro estudiantes de un liceo agricola los cuales presentan un diagnéstico de dificultad
especifica de aprendizaje en matematica. Se realizd una observacién no participante y entrevista. El contexto
trabajado con los estudiantes consistié en construir un modelo matematico que permitié dar respuesta al desafio
de simular una plantacién de tomates. Las categorias utilizadas en el anélisis de contenido corresponden a las
fases del ciclo de modelacion: simplificacion, matematizacion; interpretacion de la solucién y validacion
(Aravena, 2021).

Resultados

En la fase de simplificacion del proceso de modelizacion, los estudiantes se enfocan en comprender la
construccion de hileras de tomates, ademas de investigar la forma en la cual se entierran las semillas a distancias
especificas, luego en la matematizacion, dividen la medida original ya sea con el largo y el ancho, ademas de
sumar 1 a cada variable, siendo x la distancia sobre hilera e y la distancia entre una hilera y otra, lo que refleja
que traducen el problema del mundo real al lenguaje matematico, asignando variables a las distancias y creando
un modelo matematico. En el trabajo matematico, los estudiantes utilizan propiedades y operaciones
matematicas como suma y division. En la interpretacion analizan la solucidn en el contexto del problema para
dar estimaciones de la cantidad total de plantas de tomates que caben en el terreno utilizando el modelo
matematico. Luego estiman la cantidad de plantas de tomate que caben en terrenos de diferentes dimensiones
y reflexionan sobre las dificultades encontradas. Finalmente, los estudiantes validan el modelo con los datos

iniciales.
Conclusiones o consideraciones finales

El grupo de estudiantes demuestra habilidades sélidas en modelizacién matematica, ya que resuelven
eficazmente el problema. En linea con las habilidades mencionadas por Aravena (2021), ellos resuelven el
problema con creatividad, analisis critico, capacidad investigativa, comunicacién y argumentacién. Aunque
presentan debilidades en el uso de un vocabulario matematico formal, son capaces de expresar sus ideas y
procesos de solucién de manera coherente. A su vez, muestran motivacion al ser un contexto de interés para
ellos. Por lo tanto, hemos observado que efectivamente la modelizacion matematica es una oportunidad para
asegurar que cada estudiante pueda participar y demostrar sus habilidades de manera equitativa (Zubi et al.,
2019).
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COEO06- Fortalecimiento de la enseiianza de multiplicaciones y
divisiones en sexto basico para estudiantes pertenecientes al

programa de integracion escolar

Maria Belén Garcia Osorio, Carmen Cecilia Espinoza Melo

Universidad Catolica de la Santisima Concepcion
Linea Tematica: Didactica de la Matematica e Inclusion.

Tipo de Comunicacion: Investigacion en Curso.

Resumen

El proyecto de intervencion tiene como objetivo general fortalecer las habilidades pedagdgicas en educacion
matematica inclusiva mediante la formacion en estrategias inclusivas y diferenciadas, para mejorar la ensefianza
de la multiplicacién y divisién a estudiantes de sexto basico del programa de integracion escolar. El proyecto se
esta realizando a partir del diagndstico desarrollado mediante una entrevista semiestructurada a tres docentes
y el analisis documental de los resultados obtenidos por los estudiantes en pruebas ministeriales. En los cuales
se evidencian habilidades de ensefianza de la multiplicacion y divisién poco efectivas. La intervencion consiste
en el desarrollo de sesiones con los docentes participantes donde se generaran instancias reflexivas, que
permitan complementar sus conocimientos profesionales a partir de la experiencia propia en el aula, en el trabajo
colaborativo entre profesionales, en el uso de diversas estrategias didacticas, consideraciones segun los
diagnosticos de los estudiantes pertenecientes al programa de integracion escolar PIE y a la comprensién y
apropiacion de lo que la inclusion propiamente tal requiere y permite. Se espera que el docente desarrolle su
conocimiento profesional con el fin de planificar y desarrollar las clases de matematica implementando
estrategias que permitan el aprendizaje efectivo de las operaciones de multiplicacion y division, principalmente

enfocado en los estudiantes pertenecientes al programa de integracion escolar.
Palabras clave: Matematica inclusiva, Multiplicacién, Division.
Metodologia

La metodologia de este proyecto de intervencion se estructura en torno a la formacion de tres docentes, un
especialista en matematica y dos docentes de educacion diferencial, quienes participaran de manera voluntaria
para mejorar sus practicas pedagdgicas en la ensefianza de las operaciones de multiplicacion y division. La
intervencion se desarrollara a lo largo de 14 semanas y constara de 10 sesiones de trabajo de 90 minutos cada
una, en las cuales se abordaran tematicas relacionadas con la matematica inclusiva y la ensefianza de estas

operaciones matematicas fundamentales del conocimiento matematico.
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En la primera fase del proyecto, se diagnosticd y se disefidé un programa de capacitacion pedagdgica
enfocado en estrategias inclusivas y diferenciadas, adaptadas a las necesidades especificas mas comunes de
los estudiantes de sexto basico del programa de integracidn escolar. Respecto a la matematica inclusiva, hay
un referente social que debe tenerse en cuenta. Cuando se contrapone la diversidad a la normalidad, se da
poder al grupo mayoritario y se pide a los otros grupos que se ajusten a las normas reconocidas en el contexto
donde se los valora (Alsina & Planas, 2016, p. 116). Es por esto que al momento de planificar una clase o una
actividad debemos considerar si nuestra comprension de diversidad es o no la apropiada. Este programa
buscara que los docentes complementen sus conocimientos profesionales y sus practicas pedagégicas con el
fin de implementar las estrategias trabajadas de manera efectiva en sus clases. Durante la segunda fase, se
implementaran las sesiones de formacién practica y talleres, donde los docentes aplicaran las estrategias
pedagogicas presentadas. Estas sesiones incluiran la creacidn de materiales didacticos adaptados, permitiendo
a los docentes experimentar con diferentes enfoques y metodologias que faciliten el aprendizaje de la
multiplicacion y division entre sus estudiantes, ademas experimentaran las dificultades que viven algunos de sus
estudiantes con el fin de generar una reflexion profunda en busca de una mejora efectiva en su quehacer. La
tercera fase del proyecto se centrara en la evaluacion del impacto de la capacitacion en el desempefio docente
y en el aprendizaje de los estudiantes. Para ello, se utilizaran diversos instrumentos, como reflexiones escritas
por los docentes, encuestas, observaciones de clases y revision documental de pruebas estandarizadas
realizadas por los estudiantes. Estos instrumentos permitiran medir los avances en la implementacion de las
estrategias inclusivas, asi como el progreso académico de los estudiantes en las operaciones matematicas

abordadas.

Figura 1- Modelo MTSK.
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La Figura ilustra los tipos de conocimiento matematico que debe poseer el profesor de matematica,
interpretados por Flores-Medrano et al. (2016). En ella se observan dos polos: la mitad izquierda considera el
conocimiento matematico y la mitad derecha el conocimiento didactico del contenido. EI modelo MTSK es
esencial para analizar y mejorar la practica de los profesores de matematicas, proporcionando un marco
estructurado para comprender y evaluar el conocimiento especializado que los profesores utilizan en la
ensefianza de las matematicas. Lo anteriormente expuesto permitira establecer una base de conocimiento sélida
y estructurada al momento de disefiar la intervencion y el proceso reflexivo con los docentes participantes,
considerando siempre la inclusion y las necesidades educativas especiales de los estudiantes como un factor
primordial a considerar en la realizacion del proceso de ensefianza. El cronograma de la intervencion estard
organizado en sesiones semanales de 90 minutos, permitiendo un desarrollo continuo y sistematico de las
actividades planificadas. Este enfoque garantiza que los docentes puedan reflexionar sobre su practica, recibir
retroalimentacion y realizar ajustes necesarios a lo largo del proceso, asegurando una implementacién efectiva

de las mejoras pedagdgicas propuestas y/o esperadas.

La metodologia planteada busca no solo mejorar las habilidades pedagdgicas de los docentes, sino también
fomentar un ambiente de aprendizaje mas inclusivo y equitativo para todos los estudiantes, especialmente

aquellos que forman parte del programa de integracion escolar.

Resultados o resultados parciales

Actualmente se esta implementado el proyecto, los resultados seran presentados en el congreso.

Conclusiones o consideraciones finales

Actualmente se esta implementado el proyecto, los resultados seran presentados en el congreso.
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COEO07- Relaciones subyacentes en la desercion de las

licenciaturas en matematica de la Universidad de Panama

Julio Trujillo, Carolina Vejerano, Mitzi Cubilla

Universidad de Panama, Instituto Técnico Superior Especializado
Linea Tematica: Formacion Docente para abordar la diversidad en Matematicas

Tipo de Comunicacion: Investigacion en Curso.

Resumen

La desercion universitaria es un fendmeno ampliamente estudiado, pero sigue siendo un problema sin
consenso en su definicion, especialmente en el contexto universitario. Este problema afecta a muchas
instituciones de educacion superior a nivel global, incluyendo la Universidad de Panama, donde no existen
estudios especificos sobre la desercion en la carrera de Matematica. En otras disciplinas, como la Licenciatura
en Administracion Financiera y de Negocios Internacionales, Torres (2015) identifico un indice de desercion del
46%, influenciado por factores como motivos econdémicos, falta de orientacién vocacional, y metodologia
docente. A nivel regional, en Chile, Smulders Chaparro (2018) encontr6 que la desercién en Ingenieria Comercial
esta mayormente relacionada con factores psicologicos y economicos. En Colombia, Chalela-Naffah et al. (2020)
destacan que la integracién al sistema educativo y el apoyo familiar son clave para la permanencia estudiantil.
Este problema es global y afecta a estudiantes de diversos niveles educativos, limitando sus oportunidades de
alcanzar una formacion profesional adecuada. La desercion es multifactorial y afecta el rendimiento académico,
influenciado por factores como baja motivacion, debilidades académicas previas, y metodologias de ensefianza
inadecuadas. Tinto (1975) distingue entre la desercion temprana y la falta de obtencion de un titulo, ambas con
repercusiones econémicas significativas. La intervencion institucional en momentos criticos, como la transicion

ala universidad y el primer semestre, es crucial para prevenir la desercion (Gonzalez-Campos et al., 2020).
Palabras clave: Alumno desertor, Matematicas, Universidad.
Metodologia

La investigacion es no experimental de disefio transversal. La investigacion seré de caracter descriptivo, ya
que el propdsito es determinar las caracteristicas de un estudiante al ser considerado como desertor de la carrera
y ademas de caracter correlacional porque se determina el grado de relacion entre las diferentes variables.

La poblacion objetivo de la investigacion sera los estudiantes de la Facultad de Ciencias Naturales, Exactas

y Tecnologia de la Universidad de Panama, de un periodo de 5 afios (2014-2019). La base de datos se construira
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a partir de los expedientes en fisico que reposan en la escuela de Matematica. Sobre esta base se realizo el
andlisis de cada una de las posibles variables de la desercién de los estudiantes: académicas, demograficas y

sociales.
Resultados o resultados parciales

En la Figura 1 en el lado derecho se analiza la relacidn entre el porcentaje de materias aprobadas y el indice
académico de los estudiantes. Existe una regresion positiva, indicando que a medida que los estudiantes
completan mas materias, su indice académico tiende a aumentar, especialmente en aquellos que se graduan.
Las lineas horizontales en 1 y 2 representan el indice minimo para graduarse y el nivel de estudiantes
sobresalientes, respectivamente. Los estudiantes con un buen indice (1.0 a 3.0) que no han terminado su plan
de estudios pueden estar enfrentando dificultades o haber perdido interés en la carrera. Es notable que los
graduados de la Licenciatura en Docencia de Mateméticas suelen tener un indice académico superior a 2.0, algo

no comun en otras carreras de la misma facultad.

Figura 1 — Modelos de regresion para los estudiantes de Licenciatura de Matemética
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Utilizando un Modelo Lineal Generalizado (GLM) con distribucién binomial, se investigé como la duracion de
los estudios influye en la probabilidad de graduacién. Los resultados muestran que cada afio adicional de estudio
incrementa significativamente las odds de graduacion (coeficiente = 0.38942, p < 0.001, ver Tabla 1), lo que
sugiere una relacion positiva entre la duracion en la carrera y el éxito académico. La Figura 1 en el lado izquierdo
destaca que algunos estudiantes, denominados “desertores”, abandonan sus estudios cerca de completar el
plan de estudios, sugiriendo que la desercién es un fenémeno complejo que va mas alla de las estadisticas
tradicionales. La duracién promedio de los graduados supera los 4 afios, mientras que los desertores
generalmente abandonan antes de completar la carrera. Sin embargo, existen casos donde los estudiantes
regresan después de afios para finalizar su carrera, lo que subraya la necesidad de un enfoque mas profundo y

personalizado para entender la desercion en programas especificos.

B Desertores
E3 Graduados
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Tabla 1 - Valore GLM calculados para los estudiantes de la Licenciatura en Matematica

Titulo Estimate Z-value P-value

Estudiante Intercept -2.47829 0.39319 2.92e-10
Duracién 0.38942 0.06802 1.04e-08
en Afios

Fuente: Propia
Conclusiones o consideraciones finales

El estudio sobre los “Factores de desercion de los estudiantes de la Licenciatura en Docencia de Matematica
en la Universidad de Panama” ha revelado aspectos clave que influyen en la desercidn estudiantil. La ubicacion
geografica y el indice académico emergen como determinantes significativos, destacando la necesidad de
mejorar la accesibilidad y la experiencia educativa, especialmente en &reas como la provincia de Panama y el
corregimiento de Arraijan. El vinculo entre el bajo rendimiento académico y la desercion subraya la importancia
de implementar intervenciones académicas tempranas, como tutorias y apoyo psicoldgico, para mejorar el
rendimiento v la retencion de los estudiantes. Ademas, el hallazgo de que algunos estudiantes regresan afios
después para completar sus estudios sugiere la necesidad de politicas que faciliten este retorno. Este estudio
no solo ofrece un marco para abordar la desercion en la Universidad de Panama, sino que también presenta un
modelo adaptable a otras instituciones con desafios similares. Implementar las recomendaciones podria mejorar
significativamente la retencién estudiantil y contribuir al desarrollo de una fuerza laboral més calificada y al

progreso nacional.
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Tipo de Comunicacion: Reporte de Investigacion

Resumen

En este trabajo se comparten los resultados de una tesis de posgrado en investigacion educativa desarrollado
en el marco de la Especializacion en Investigacion Educativa de la Universidad Nacional de Misiones (UNaM),
que indaga sobre los supuestos de dos profesores en matematica respecto a la educacion inclusiva, en
particular, se hace foco en como se enfrentan y resuelven la atencién a la diversidad en el aula. En esta
oportunidad, se comparten algunas reflexiones y resultados obtenidos a partir del estudio de caso, donde
participé una profesora de un primer afio de secundaria. Este trabajo se enmarca en el paradigma interpretativo,
empleando una investigacion cualitativa de caracter exploratorio que busca conocer, comprender, interpretar y
reflexionar sobre los significados que atribuye una profesora en matematica a la ensefianza de la matematica

desde una mirada inclusiva y atendiendo a la diversidad de los sujetos en el aula.

Alsina y Planas (2010) plantean que la educacién matematica inclusiva implica un tipo de educacion en el
que la matematica es accesible y comprensible para todo el mundo, sin dejar de lado ni simplificar el aprendizaje
de los conocimientos matematicos basicos y de que seamos parte de “una sociedad formada por personas
capaces de pensar por si mismas, de aprender disfrutando y de ser respetuosos con la diversidad” (p. 11). En
la misma direccién, Seda (2017) menciona que “La diversidad no se percibe como un problema a resolver, sino
como una riqueza para apoyar el aprendizaje de todos” (p. 92). Ademas, se considera necesario revisar los
supuestos de los profesores sobre la educacion inclusiva porque sus acciones y decisiones estaran en linea con
sus supuestos. Como lo plantea Cobefias (2020) al mencionar que “hemos encontrado que en todas las formas
subyacen supuestos pedagdgicos que ponen énfasis en las imposibilidades del alumnado y que niegan o
devaltan los procesos de ensefianza, al identificar y clasificar el estudiantado en educable e in-educable”. (p.
79).

Para lograr llevar a cabo este trabajo, se realizd un recorrido por las practicas pedagdgicas (en primero afio
del nivel secundario), recuperando las estrategias utilizadas, los recursos didacticos, las metodologias de

ensefianza, las planificaciones y los planes de clases, experiencias vividas, por medio de observaciones de aula

48



y entrevistas abiertas que permitieron analizar y reflexionar sobre los supuestos de la profesora en matematica
en torno a la educacion inclusiva. El trabajo de campo se realiz6 en una institucién de educacion publica de la
provincia de Misiones (Argentina), la cual cuenta con el acompafiamiento de una psicopedagoga y una maestra
integradora en el primer afio de secundaria, por tales motivos, se consideré importante para esta investigacion

indagar y conocer sobre sus experiencias, aportes e intervenciones.

Para el andlisis de las entrevistas y los registros de las observaciones de clases se establecieron siete
categorias las cuales son: contenido matematico, formas de la comunicacion/participacion, interacciones,
recursos (tecnologicos y materiales, temporales), estrategias didacticas, afectividad y contexto; las cuales
intentan dar cuenta de la complejidad de factores que condicionan y dan forma a la practica docente y en
consecuencia al aula de matematica. Estas categorias nos permiten recabar informacién y reflexionar sobre
como los profesores organizan sus clases y los modos de interacciones que se generan en las mismas y, en
consecuencia, se pueden identificar caracteristicas relacionadas con la educacion inclusiva, para ello se han
analizado los didlogos, puestas en comun, las interacciones entre los sujetos implicados, los momentos de

trabajos individual, grupal o colectivo, etc.

Como resultado, se puede mencionar que la profesora en matematica entrevistada manifiesta cierta
preocupacion porque se consideran con poca preparacion y experiencia para tener estudiantes con discapacidad
en sus aulas, se sienten frustrados porque plantean que les faltan herramientas, recursos didacticos y saberes,
pero sus planteos se enfoca a una ensefianza individualizada, es decir, concibe la educacion inclusiva como un
proceso de integracion, en el que el estudiante con discapacidad requiere una atencién personalizada por parte
de una maestra integradora, quien se encarga de acompafiar y facilitar su proceso de ensefianza y aprendizaje.
En la entrevista, la profesora coment6 que cuando llegé la maestra integradora se sintié mas aliviada ya que se
encarga de disefiar y seleccionar las actividades para la estudiante con discapacidad, mientras que ella se ocupa
de los demés estudiantes de la clase. Este hecho se observa en la organizacion de las clases, donde los
contenidos y actividades de la estudiante con discapacidad son completamente diferentes al grupo clase y
trabajan separados. No existe interaccion entre pares ya que la profesora en varias oportunidades les dice a los

estudiantes que le dejen trabajar sola en sus operaciones a la estudiante con discapacidad.

En sintesis, a partir de la investigacién realizada, se pone en evidencia que la profesora considera la
educacion inclusiva como una integracion de los estudiantes con discapacidad insertos en una escuela comun
(Grimaldi et al., 2019) y en consecuencia, que deben tener el acompafiamiento de una maestra integradora para
que trabaje con la estudiante con discapacidad. Por Ultimo, consideramos que reflexionar juntos sobre la
concepcion que tenemos de inclusion y que herramientas y/o recursos didacticos podemos implementar en

nuestras practicas diarias, nos permitird generar practicas pedagégicas mas inclusivas.

Palabras clave: Educacién inclusiva. Profesores en matematica. Supuestos.
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Resumen

Varios autores remarcan la necesidad de articular los conocimientos de la didactica de la matemética con la
educacion inclusiva de tal manera de generar propuestas para que las clases de matematica sean mas
accesibles y comprensibles para todos los estudiantes (con o sin discapacidad), sin dejar de lado ni simplificar
los conocimientos matematicos (Alsina y Planas, 2010). La Didactica de la Matematica considera importante el
proceso de produccion de conocimientos en términos de la interaccion entre los estudiantes. Del mismo modo,
en la educacién inclusiva se resalta el derecho de compartir con otros, aprender junto al otro. Desde ambos
campos ponen en primer lugar al sujeto y sus derechos, considerando que es posible sostener los mismos
contenidos y el mismo enfoque didactico para estudiantes con o sin discapacidad. En esta direccion, Grimaldi et
al. (2019) plantea que se tienen que generar propuestas didacticas adecuadas que busquen la interaccion de
todos los estudiantes, entonces entre ellos compartiran procedimientos y saberes. Una de las posibles
adaptaciones que deberia tener en cuenta el profesor al momento de planificar sus clases es que “Las personas
autistas tienen problemas para aprender cosas que no pueden ser pensadas en imagenes” (Grandin, 2016, p
13; como se citd en lacoboni y Moirano, 2018, p. 4). Sabiendo esto, es posible pensar en el uso de imagenes
como eje vertebrador de las actividades, principalmente para estudiantes con autismo. Los apoyos visuales son
recursos utilizados con numerosas aplicaciones para el aula, informan la anticipacion de los hechos, lo que va
a pasar y qué se espera de ellos. Por su parte, las agendas visuales ilustran de modo sencillo secuencias de
actividades que colaboran a reducir la ansiedad ante lo inesperado. Asimismo, permiten que las personas con

TEA logren cierta independencia y autonomia (lacoboni y Moirano, 2018).

Los apoyos visuales son pistas concretas que se usan en reemplazo del lenguaje verbal, indican cémo
resolver una tarea, realizar una rutina o un comportamiento esperado. Pueden ser imagenes, pictogramas,
objetos, palabras escritas y fotogramas que representan escenas o acciones simples, como por ejemplo los
pasos para resolver una tarea matematica. Se presentan en orden cronolégico de izquierda a derecha, evitando
expresiones verbales extensas para facilitar el procesamiento de la informacién que contienen. En sintesis, los

apoyos visuales se componen de pasos simples y concretos de una rutina diaria (o la resolucion de una tarea
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en particular) de tal manera que los estudiantes puedan comprender las acciones (practicas), que se espera en
relacion con cada uno de ellos, poner un orden a las practicas a ser realizadas (experiencias) y hacerlas mas

previsibles.

La investigacion de tipo exploratoria se asume desde un enfoque cualitativo y, en relacidn con el mismo, la
metodologia es descriptiva. La informacion y datos se recogen de una experiencia formativa en la que
participaron 30 docentes en el marco de un programa de postitulacién “Diplomatura Superior en Ensefianza de
la Matematica Inclusiva” ofrecida como formacion docente continua para profesores de educacion primaria y
profesores de matematica del nivel secundario en la Universidad Nacional de Misiones durante el mes de junio
del 2024. En particular, se analiza la resolucion de una actividad propuesta en la cual se proponia como
consigna: 1) Realizar una secuencia de apoyo visual para una actividad de matematica, 2) Indicar el contenido

matematico que se pretende trabajar, y 3) indicar el afio/grado.

Como resultado, se observé que los profesores lograron disefiar una serie de representaciones pictograficas
como apoyos visuales a los pasos a llevar a cabo para resolver una tarea matematica propuesta. Se utiliza la
representacion de una persona o una mano para indicar la accion que deben realizar para avanzar en la
resolucion, por ejemplo, para lanzar un dado, registrar el nimero, resolver la cuenta, comunicar el resultado, efc.
Otra caracteristica observada fue la sencillez de los pictogramas presentados, lo que colabora a la no distraccion
de los estudiantes. Algunas producciones presentan la secuencia de imagenes de forma vertical y otras de
manera horizontal. Hubo quienes utilizaron varios colores en los elementos que conforman los pictogramas. Por
otro parte, algunos profesores usan los apoyos visuales para organizar la gestion de la clase, mientras que otros
optan por presentar una secuencia de imagenes que colabore al estudiante en los pasos a seguir para resolver

una tarea matematica.

A modo de conclusion, se destaca que los profesores han comprendido la finalidad de los apoyos visuales
por el buen uso realizado al disefiar la actividad planificada, si bien consideramos necesario volver a revisar
algunas pautas como las referidas a: considerar la cantidad de imagen para cada accion o concepto a trabajar,
cantidad de elementos y colores de cada pictograma vy tipografia. Es importante conservar la simpleza en la
representacion, en algunos casos, conviene separar las imagenes para secuenciar instrucciones. Otros aspectos
importantes por considerar son los aprendizajes previos que requieren algunos simbolos y en qué momento
mostrar el 0 los elementos que se utilizaran para hacer la tarea (ejemplo: regla, tijera, lapiz, pincel) para evitar
generar ansiedad al estudiante. Por ultimo, se resalta la necesidad de implementar nuevas propuestas
formativas que permitan a los profesores reflexionar sobre el uso de los apoyos visuales como recursos
didacticos inclusivos para potenciar el disefio e implementacion de actividades y gestion de las clases de
matematica. Facilitando el aprendizaje de los estudiantes que presenten desafios en el lenguaje verbal, retos

sociales, intereses restringidos, dificultades en la abstraccion, atencion y flexibilidad.

Palabras clave: Apoyo visuales, Ensefianza inclusiva, Mateméatica, Formacion docente. Trastorno del Espectro
Autista
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Resumen

El proyecto de intervencion aborda la limitada competencia didactica de una educadora diferencial en la
ensefianza de fracciones en quinto basico. Segun el Consejo Nacional de Profesores de Matematica (2007,
citado en Fazio y Siegler, 2013), el aprendizaje de fracciones es un desafio global, con muchos estudiantes
careciendo de un conocimiento conceptual sélido. En EE.UU., solo el 50% de los alumnos ordena fracciones
correctamente. Mancera (1992) destaca que estudiantes de primaria y secundaria poseen un conocimiento
rudimentario, manejando términos y procedimientos sin comprender su aplicacion en problemas concretos. Este
bajo dominio de las fracciones es preocupante, ya que es esencial para el aprendizaje de algebra, geometria y
otras areas matematicas. En las aulas regulares, la diversidad de niveles de comprension se acentua en
estudiantes con Necesidades Educativas Especiales (NEE), quienes requieren enfoques inclusivos y
contextualizados. En un establecimiento educativo especifico, los estudiantes de segundo ciclo con NEE
enfrentan serias dificultades para entender y operar con fracciones, tanto en aulas regulares como en el
programa de integracion. Sin embargo, las estrategias pedagogicas no estan adecuadamente adaptadas a sus
necesidades debido al limitado conocimiento de estrategias matematicas por parte de la educadora diferencial.

Como diagnostico, se realizé una entrevista semiestructurada que permitio identificar aspectos clave sobre
el rol de la docente diferencial en la ensefianza de las matematicas. El andlisis cualitativo, basado en Taylor y
Bogdan, identificé categorias como planificacién, didactica y ensefianza. Para abordar esta problematica, se
implementara una capacitacion basada en la Educacion Matematica Realista y los itinerarios didécticos de Angel
Alsina. Esta formacion se enfocara en que la docente diferencial adquiera conocimientos basicos sobre
fracciones y en cdmo ensefiar operaciones con fracciones en quinto basico. Asimismo, se le ensefiara a
seleccionar problemas matematicos que enriquezcan la tarea educativa, promoviendo una ensefianza mas
integral y adaptada a las necesidades de los estudiantes con NEE. Asi, la docente podra ajustar sus
planificaciones utilizando los nuevos conocimientos didacticos, avanzando hacia una matematica inclusiva para

todos, en linea con los principios de Freudenthal, el padre de la Matematica Realista.
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Metodologia

La metodologia que se aplicara para recolectar datos, basado en la problematica presentada, serd mediante
una metodologia cualitativa, la que segin Taylor y Bogdan (1987) refiriéndose a dicha metodologia, como
aquella investigacion que genera datos descriptivos, a partir de las propias palabras de las personas, habladas
o escritas y mediante su conducta observable. Por lo cual, el instrumento de recoleccion de datos sera mediante
una entrevista semi estructurada, Corbetta (2003, citado en Toscano, 2009), la define como “un instrumento
capaz de adaptarse a las diversas personalidades de cada sujeto, en la cual se trabaja con las palabras del
entrevistado y con sus formas de sentir, no siendo una técnica que conduce simplemente a recabar datos acerca

de una persona, sino que intenta hacer hablar a ese sujeto, para entenderlo desde dentro”. (p. 50)

La eleccion de esta metodologia se fundamenta en la necesidad de un acercamiento con el entrevistado, lo
que permite generar un didlogo que acceda y de respuesta con mayores detalles a la problematica. Dicho
instrumento, constara de tres items esenciales para poder profundizar en la problematica detectada, los cuales

son: didactica de la ensefianza matematica, planificacion y ensefianza de la adicion y sustraccion de fracciones.
Resultados o resultados parciales

Se espera que para la fecha cercana al congreso contar con resultados parciales de la aplicacion de dicha

intervencion.
Conclusiones o consideraciones finales

Se concluye que dicha intervencion sera de gran aporte para la formacion y el perfeccionamiento constante
de las educadoras diferenciales dentro del ambito de la didactica de las matematicas.
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Resumen

En la educacion matematica se posibilitan diferentes actividades para llevar a cabo un aprendizaje significativo
y es por ello que, la ensefianza de la geometria y la concepcion de los docentes se focalizan en “resolver
problemas”. La clase de matematica es concebida como un espacio y un tiempo especial para construir a partir
de la resolucién de situaciones en distintos contextos (extra e intramatematico) que permitan desplegar un
trabajo de tipo exploratorio (probar; ensayar; abandonar; representar para imaginar; entender; resolver o
comunicar; tomar decisiones; conjeturar), habilitando el despliegue y discusion de diferentes procedimientos y
la consideracion de que un mismo problema puede ser resuelto mediante diferentes recursos. En aulas que
incluyen estudiantes ciegos o con disminucion visual severa es importante considerar las exploraciones
geométricas por medio del tacto. El tacto y el proceso de analisis manual posibilitaran al estudiante descubrir las
caracteristicas del objeto de andlisis y el abanico de posibilidades de indagacion. Buscar alternativas que lleven
al estudiante a encontrar la respuesta a una pregunta, despierta un espiritu de esfuerzo y desarrollo tanto
intelectual como manual es muy potente. Por otro lado, la /el alumna/o ciego o con disminucién visual llegara a
resolver y comunicar su conjeturar a través del aprendizaje tactil. El aprendizaje tactil involucra la adquisicidn
de informacién sobre las cualidades tactiles de los objetos, como su textura, sus formas, los materiales de los
cuales estan hechos, etc. Esto requiere una proximidad inmediata al objeto. La informacion tactil no puede
obtenerse a distancia; si la/el estudiante no puede tocar el objeto, sus percepciones de dicho objeto pueden ser

incorrectas, incompletas o depender de la informacion que le dé otra persona.

Esta comunicacion oral es de caracter experimental-descriptivo y da a conocer una de las experiencias
realizadas en el afio 2017 con un estudiante ciego que estaba escolarizado en el 1° afio de la Escuela de
Educacion Secundaria en el partido de Almirante Brown, Gran Buenos Aires, Argentina. La propuesta surge
después de realizar la actividad de extension “La ensefianza de la matematica y el desafio de la accesibilidad
bajo diferentes marcos de referencia” y se enmarco desde la catedra de Matematica y su Ensefianza de la
Carrera de Psicopedagogia. Esta relatoria detalla una de las actividades trabajadas en la secuencia didactica
sobre Triangulos. La experiencia se focaliza en el pequefio grupo de trabajo en el cual se encuentra el estudiante
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ciego como un miembro mas y solo se realizan los registros de este grupo que facilitar una recoleccién de
informaciones especificas de las interacciones. Para llevar adelante los registros, se utiliza la observacion no

participante y para ello los estudiantes aceptaron ser observados.

El estudiante ciego -“Santiago™ se incorporaba con facilidad en las agrupaciones que proponia la docente y
en esta actividad, el grupo tiene tres compafieros videntes. Santiago mostraba dificultad para agruparse en éste
u otro grupo; sus pares también lo recibian con muy buena predisposicion. Por otro lado, se observé un
excelente dominio del lenguaje braille como medio de comunicacién alternativo al visual. Este dominio del braille
lo complementa con recursos tecnologicos que le permiten comunicarse electrénicamente con personas
videntes. La habilidad tactil también posibilitaba las exploraciones geométricas y genera dialogos interesantes
con sus pares. Se registra conjeturas muy apropiadas de Santiago que le permitié comentar y discutir con sus
compaiieros. La actividad propuesta tenia como objetivo estudiar la posibilidad de construccion de un triangulo
y establecer la relacion entre los lados del triangulo (desigualdades triangulares). Para este objetivo se propuso
una actividad de construccion de tridngulos con tiritas de papel. En caso de no ser posible construir alguno,
intenta explicar por qué. Se dieron tres grupos de tiras: a) 6 cm, 3cm 4 cm, b)6cm, 4cmy2cmyc) 6 cm, 2
cmy 3 cm. La actividad fue una propuesta adaptada y modificada del texto “La geometria” de Emma Castelnuovo
y que desde 1963 es utilizado y sugerido en disefio de actividades curriculares, pero también se reproducen en
libros de textos. Santiago recibio el mismo material, pero a diferencia de la que recibieron sus tres compafieros
que lo acompafiaron en la experimentacion, las tiras fueron reemplazadas por varillitas de minimo espesor y de
madera balsa. Las varillitas también fueron identificadas con la numeracion de longitud correspondiente. Antes
de empezar, se les solicitd a los jovenes que se aseguraran las longitudes indicadas en el material. En el caso
de Santiago, las mediciones las realizd con su regla adaptada. Después de un trabajo exploratorio y de
intercambio los estudiantes descubrieron que es posible construir un triangulo si la longitud la tira o varilla mayor
es mayor a la suma de las longitudes de los lados restantes. Esto les permitié desestimar la posibilidad de las

tiras o varillas del grupo b) y del grupo c). En el didlogo se observa fluidez de ideas.

En el trabajo de exploracion sus compafieros infirieron que las manipulaciones de las varillitas de madera
balsa eran mas faciles de trabajar que las tiras de papel y que también era posible reemplazar con sorbetes de
diferentes medidas. Santiago, no obstante, resalté que sobre la madera balsa le era posible escribir y en cambio
se dificultaba sobre el sorbete. En las resoluciones registraron que el tridangulo se construye si cada lado es
menor que la suma de los dos restantes. Luego de esta actividad, pensaron si es posible construir un unico
triangulo dado tres longitudes, lo cual habilité una reagrupacion e integracion en grupos mas numerosos para

finalizar con un grupo unico que facilité a la docente la institucionalizacion.

Las experiencias tactiles son esenciales en cualquier estudiante para potenciar todas sus dimensiones
personales y esto es independiente de la posibilidad de ser vidente o no. En el caso de las y los estudiantes

ciegos, estas experiencias tienen mayor relevancia al ser el sentido del tacto la principal via de acceso al mundo
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externo. Y para que estas experiencias alcancen su plenitud cognoscitiva, afectiva y psicomotora hay que
propiciarlas y garantizar la participacion de estudiantes videntes y no videntes.

Palabras clave: Estudiantes; discapacidad visual, aprendizaje tactil; geometria; construccion de triangulos
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COE12- Calculo mental a través del Aprendizaje Basado en el
Juego. Una estrategia inclusiva para nifios de 1° a 5° basico en

Condicion del Espectro Autista.

Maria Dolores Salvo Valenzuela

Escuela Fernando Alessandri Rodriguez
Linea Tematica: Didactica de la Matematica e Inclusion.

Tipo de Comunicacion: Experiencia de aula.

Resumen

El calculo mental es un desafio para muchos estudiantes, pues su resolucion requiere de procedimientos
mentales sin la ayuda de papel y lapiz, y que le permite obtener la respuesta exacta del ejercicio. En este paper,
se presenta la experiencia de aula en donde nifios de 1° a 5° basico en condicion del Espectro Autista (CEA)
resuelven ejercicios sencillos de calculo mental, a través del Aprendizaje Basado en el Juego (ABJ) utilizando el
juego de cartas Uno. Los cuatro estudiantes que participaron de las clases individuales en el aula de recursos
presentaban dificultades en los ejercicios de calculo mental, sobre todo en los que involucraba multiplicacion y
division. Con la actividad se observé una mayor motivacion por realizar loe ejercicios, logrando avances en lo

que refiere al calculo mental.

Palabras clave: Calculo Mental, Aprendizaje Basado en el Juego, Estrategia Inclusiva, Condicion del Espectro
Autista.

Introduccion

La Condicion del Espectro Autista (CEA), es el término que reemplaza a Trastorno del Espectro Autista (TEA),
el cual es definido como “Condiciones que afectan el desarrollo cerebral temprano, lo que trae consecuencias
en las areas de la comunicacion, la interaccidn social, la conducta y el procesamiento sensorial” (Kowalczuk,
2021). El término CEA que se utilizara en este apartado es utilizado ya que tiene un enfoque inclusivo, no como
el término Trastorno del Espectro Autista, que tiene un enfoque clinico, proveniente del ambito médico. Los
estudiantes con CEA, estan integrandose con mayor frecuencia a las aulas de educacién regular, por lo que
pedagdgicamente, necesitamos conocer sus fortalezas y debilidades de cada asignatura, para poder realizar las
adecuaciones correspondientes propiciando un aprendizaje equitativo al de sus compafieros. El calculo mental
es un desafio para muchos estudiantes, con o sin CEA, pues su resolucion requiere procedimientos mentales
de memoria a corto y largo plazo, comprensién de conceptos numéricos, concentracion e incluso visualizacion

mental. Es asi como el juego, cumple un papel esencial para la motivacion potenciando el desarrollo de factores
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mentales teoria que postula Piaget. Por lo antes mencionado, es que se propone trabajar el célculo mental a
través del Aprendizaje Basado el Juego (ABJ), ya que “Jugar es una herramienta para apoyar el aprendizaje”
(Sanchez, 2022). En este trabajo presentamos la experiencia en aula de una estrategia inclusiva a través del
juego de cartas Uno para trabajar calculo mental, estrategia utilizada con cuatro estudiantes CEA de 1°, 2°, 4°

y 5° basico.

La perspectiva que posee este trabajo se apoya en la didactica mateméatica e inclusion como medio para
establecer los argumentos tedricos en las reflexiones que se proponen. Las experiencias de clases se
desarrollaron en un escenario centrado en actividades del eje “Numeros y operaciones” para estudiantes de los
cursos 1°, 2°, 4° y 5° de una escuela basica, cuyo contenido era célculo mental. La actividad disefiada, incluye
el juego de cartas Uno (Figura 1), uno de los juegos mas populares del mundo, creado en 1971 por Merle

Robbins en Estados Unidos.

Figura 1 - Juego de Cartas Uno

Este trabajo tiene como proposito llevar adelante la identificacién y posterior andlisis de los resultados que
emergieron durante la experiencia en los estudiantes que participaron de la actividad, realizando calculos
mentales a través del Aprendizaje Basado en el Juego, utilizando las cartas Uno. Este proposito responde a

reconocer que aprender a través del juego ayuda a la motivacion logrando un aprendizaje significativo
Metodologia

Esta experiencia de aula busca dar a conocer lo que experimentan los estudiantes con CEA a partir de un
Aprendizaje Basado en el Juego. Por la exploracién que se realiza, el paradigma que se utiliza en este estudio
es interpretativo limitandose a lo cualitativo. Se recabd informacion a través de la narracién de la docente y los

estudiantes, ademas de la observacion de la actividad y una evaluacion a través de una escala de apreciacion.
Resultados o resultados parciales

Las observaciones y evaluaciones de cada estudiante, nos dio evidencia de que el juego hizo que la
experiencia de realizar calculos mentales, con el juego las cartas Uno, fue una estrategia favorable, ya que los
estudiantes fueron capaces de realizarlos segun complejidad relacionada a cada nivel, podian invertir operatoria

segun reglas, realizando las cuatro operaciones durante el mismo juego.

60



Conclusiones o consideraciones finales

De acuerdo a lo investigado, con el juego el nifio puede resolver simbolicamente situaciones dificiles para él.
Ademas, el juego es una herramienta para apoyar el aprendizaje. Sanchez, menciona que el ABJ tiene multiples
beneficios en el aula y en esta experiencia pudimos identificar alguno de los que él menciona; el ABJ dinamiza
las sesiones de ensefianza-aprendizaje, como también permitié un aprendizaje activo y permitié una evaluacion
dinamica. Por otro lado, pudimos observar en los estudiantes una atencién prolongada, motivacion por la
experiencia, desarrollo del concepto de ganar y perder, aumentd su autoestima y por sobre todo, el gusto por la

matematica y los ejercicios de calculo mental.
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COE13- Diversidad e inclusiéon en pedagogia en matematica:
codocencia y trabajo colaborativo aportando a la educacién socio

afectiva

Cecilia Rojas Pardo, Claudia Rodriguez Gericke

Universidad Metropolitana de Ciencias de la Educacion, Chile
Linea Tematica: Formacion docente para abordar la diversidad en Matematicas.

Tipo de Comunicacion: Experiencia de aula.

Resumen

Esta experiencia de aula se enmarca en la incorporacion de dos nuevas actividades curriculares: Diversidad
e Inclusién y Préactica Ill de Codocencia en Atencion a la Diversidad, que se dictan en paralelo en el V semestre
de la carrera de Pedagogia en Matematica, donde el equipo académico esta formado por una profesora de
Educacion Diferencial y una profesora de Matematica, modelando y potenciando el trabajo colaborativo y la
integracion de las dos disciplinas. Esto es una gran innovacion, ya que pretende que los profesores en formacion
logren los siguientes objetivos: i), Implementar practicas inclusivas colaborativas en la ensefianza de la
matematica para responder a la diversidad y singularidad de las personas, disefiando material concreto
innovador y ii Analizar critica, individual y colectivamente, desde teorias y experiencias, el fenomeno de la
diversidad en el ambito social, cultural y educativo, apoyandose en diferentes recursos y fuentes bibliograficas.
Promoviendo la respuesta a los desafios actuales que han estado presentes en todos los establecimientos
educacionales, y que ahora se han visibilizado mas gracias a los marcos legales chilenos e internacionales, que

apuntan a un enfoque de derecho de las personas con discapacidad.

Por otro lado, hemos considerado la educacion socio afectiva como un aspecto relevante, ya que se ha
observado que el trabajo colaborativo con las/los educadores diferenciales y compafieros de curso genera salir
de la zona de confort propiciando la resolucion de conflictos, y conlleva a construir relaciones sociales sanas y
profesionales en pos de beneficiar a un tercero que es el estudiante de colegio diagnosticado y perteneciente al
Programa de Integracion escolar (PIE). Cuando los futuros educadores y educadoras se enfrentan al desafio
que implica abordar necesidades educativas especiales en el aula de matematica se generan habilidades
intrapersonales (como la conciencia y regulacién emocional) e interpersonales (empatia, comunicacién asertiva)

que los llevan a desarrollarse desde lo personal y lo profesional.
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Metodologia

Las dos actividades curriculares, se han desarrollado en codocencia en el mismo semestre y ambas
académicas de los dos Departamentos de Educacion Diferencial y de Matematica, disefian, implementan y
evaluan el proceso de ambas Actividades Curriculares. Los/las profesores/as en formacion asisten a la Practica
Il De Codocencia en atencion a la Diversidad en distintos Centros de Préctica, y a las clases de Diversidad e
Inclusién, donde se reflexiona y evaluando su quehacer en la Préactica, lo que permite generar y adquirir
estrategias para la codocencia, la Planificaciéon Diversificada, Gestion de Aula, Observacién de clases,
Colaboracién para responder a las NEE de las Personas con Discapacidad Visual-Auditiva-Intelectual-Motora-
Retos Mltiples. Ademas, se complementa con el estudio de las tematicas de Expectativas en la sala de Clases,
Cultura de Logro, Momentos de la Clase, Decretos y Marco Legal Chileno, Neurodivergencia, Fortalezas y

debilidades del trabajo colaborativo en las escuelas, entre otros.

Respecto a la evaluacion, es necesario destacar que se centra en el protagonismo de los profesionales en
formacion, quienes presentan y analizan las fortalezas y desafios de los decretos y el marco legal vigente en
Chile, en relacion a la Diversidad e Inclusién, visualizan una NEE en particular en los cursos donde realizan su
practica con el fin de disefiar e implementar una respuesta coherente y pertinente a esa necesidad, disefian e
implementan una planificacién diversificada en el contexto de su practica promoviendo aprendizajes en un aula
diversa, defienden su préactica al final del proceso y desarrollan de manera individual un Incidente Critico (IC), lo
que genera reflexiones y analisis de su quehacer docente como la capacidad de auto observarse como un
docente eficaz y autorregulado emocionalmente. Esto es relevante, segin Monereo, Badia, Bilbao, Cerrato y
Waise (2009), puesto que el profesor enfrentado a situaciones estresantes debera cambiar su estrategia y utilizar
mecanismos psicologicos profundos capaces de generar nuevas versiones de si mismo, vale decir una nueva

identidad docente.
Conclusiones o supuestos

A lo largo de todo este tiempo se han generado insumos inéditos como Planificaciones Diversificadas
originales creadas por los estudiantes en formacion, materiales desarrollados en el contexto de la Evaluacién de
Resolucién de Problemas donde dan respuesta a una NEE especifica en el aula considerando el tema
matematico que se esta estudiando utilizando material concreto. También se destaca la valoracion de los
estudiantes de la codocencia de las profesoras a cargo y de la practica en si misma como una de las mejores
en sus experiencias. Lo que permite corroborar el cumplimiento de los objetivos propuestos para ambas
actividades curriculares: Implementar practicas inclusivas colaborativas en la ensefianza de la matematica para
responder a la diversidad y singularidad de las personas, disefiando material concreto innovador. Y analizar
critica, individual y colectivamente, desde teorias y experiencias, el fenémeno de la diversidad en el dmbito
social, cultural y educativo, apoyandose en diferentes recursos y fuentes bibliograficas. Es interesante el
reconocimiento de Necesidades Educativas Especiales propias en el transcurso de las clases, lo que surge de

las reflexiones que se generan en torno a la valoracion de la diversidad como una riqueza social, lo que les
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permite conocer sus afectos, tensiones y optimizar las habilidades socioafectivas interpersonales. Por otra parte,

se valoriza la creatividad en el disefio de materiales inclusivos en matematica.

A la luz de lo anterior, se destaca la relevancia del trabajo colaborativo interdisciplinario para enfrentar los
desafios del aula actual, siendo valorado por los estudiantes que han estado en los cursos. Y también de del rol
y las funciones de los/las Educadores/as Diferenciales en los colegios. Al existir escasa bibliografia en estas
tematicas, consideramos que estos cursos son un gran aporte a la formacién de los futuros profesores de
matematica. Y a la vez el acompafiar a los grupos de Tesinas en estos temas, ha sido muy significativo para

todo el Departamento de Matematica.

Como formadoras de profesores/as, en estos tiempos actuales, con todos los pendientes y desafios,
sabemos que la educacion tiene un papel fundamental en potenciar el compromiso de los futuros profesores con
el mejoramiento social y humano, promover el respeto a la diversidad en toda situacion, prever dificultades y

confiar en que se puede construir dia a dia una escuela mejor.
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Resumen

Palet Araneda y Coloma (2015) definen la ciudadania como la condicién de ser miembro de una comunidad
politica con derechos y deberes, mientras que el Ministerio de Educacion de Chile (2022) subraya la importancia
de la formacion ciudadana para desarrollar habilidades que permitan a los estudiantes participar activamente en
la sociedad. La escuela desempefia un papel clave en integrar la educacién civica y ética, vinculando derechos
humanos con areas como la paz y el medio ambiente. Jiménez y Valdés (2022) proponen la accion participativa
para fomentar una educacion inclusiva y democrética en las escuelas. La matematica, como herramienta para
tomar decisiones informadas, es crucial en la formacion ciudadana, pero los resultados de la prueba PISA 2022
en Chile revelan deficiencias en la resolucion de problemas, limitando la capacidad de los estudiantes para
aplicar habilidades matematicas en contextos reales. Desde esta perspectiva, la estadistica civica permite
analizar problemas sociales mediante datos, y el modelo PPDAC fomenta la participacién activa de los
estudiantes. Valdez-Rojo y Tobdn (2018) destacan la necesidad de estrategias didacticas que conecten las
matematicas con la vida real a través de la contextualizacion y la socioformacién. Este articulo propone integrar
la estadistica y las ciencias sociales para desarrollar la formacion ciudadana mediante problemas matematicos

contextualizados en la ensefianza basica.
Propuesta didactica

La presente propuesta didactica tiene por objetivo general promover el desarrollo de habilidades para la
ciudadania a través de la implementacion de una situacion didactica contextuada que invita a ser parte de la
toma de decisiones ciudadanas a nifios y nifias, integrando nociones de estadisticas, ciudadania e inclusién. La
situacion didactica propuesta involucra a los estudiantes en la mejora de plazas publicas, enfocandose en las
necesidades de la comunidad infantil. A través de un levantamiento estadistico de los deseos de los nifios, los
estudiantes toman decisiones informadas y democraticas para proponer mejoras. La intervencidn aborda un
problema social relevante, vinculado al Disefio Universal en la Arquitectura para espacios inclusivos y el modelo

didactico de Estadistica PPDAC (Wild y Pfannkuch, 1999), promoviendo el andlisis y debate de soluciones.
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Participantes: El estudio se realiz en un liceo municipal de la comuna de Nufioa de la Region Metropolitana.
Los y las participantes fueron 38 estudiantes de 7° basico B. La participacion se ajusto a criterios éticos de
investigacion, aprobados por el comité de ética Usach, que incluian los consentimientos y asentimientos

informados de padres, tutores y profesores.
Disefio de investigacion

La investigacion sigue un paradigma sociocritico, como sefiala Castillo (2010), para recuperar y desafiar
elementos del pensamiento social con el fin de empoderar a las comunidades y promover cambios en las
interacciones humanas (Toro, 2021). Utiliza un enfoque mixto, integrando de manera intencional métodos
cuantitativos y cualitativos (Ramirez-Montoya y Lugo-Ocando, 2020). El disefio es de investigacion-accion
técnica, lo que implica un proceso sistematico que combina teoria y practica para inducir transformaciones en el
contexto de estudio. Para recolectar informacion se utilizaron test de entrada y salida, entrevistas grupales y

recogida de documentacion.
Resultados

La experiencia con problemas socialmente relevantes a través de un proyecto contextualizado de toma de
decisiones, como es la planificacién de espacios publicos inclusivos, fue clave para incorporar a los y las
estudiantes en una experiencia de ciudadania critica y participativa. El andlisis de las encuestas de entrada y
salida revel6 que los estudiantes incorporaron una nueva categoria, "problemas sociales", en el test de salida.
Esto demuestra que, tras la secuencia didactica, reconocen cdmo la estadistica puede aplicarse a problemas
sociales. Al pedirles ejemplos, mencionaron situaciones como la distribucién del agua o dinero, el pago de
impuestos y la medicion del calentamiento global, vinculando estos temas con el uso de la matemética. El
problema propuesto motivd a los estudiantes a utilizar nociones estadisticas para tomar decisiones informadas.
La necesidad de sistematizar las opiniones llevé a aplicar conceptos como frecuencia, encuestas y tablas. Los
estudiantes mencionaron que usaron matematicas para organizar respuestas en tablas con frecuencias y
porcentajes. Asi, abordar un problema social desde la estadistica civica dio un sentido practico a conceptos

abstractos, surgiendo como una necesidad real para resolver el problema.
Conclusiones

A partir de esta secuencia didactica, se observé como la integracién del ciclo PPDAC y herramientas de
recogida y representacion grafica de datos en un contexto de estadistica civica, fueron centrales para promover
en la escuela el desarrollo de habilidades ciudadanas; como la toma de decisiones informadas, la valoracion de
la diversidad social y la reflexion critica. Al vincular las matematicas con decisiones civicas, se promovi6 una
mayor comprension de los derechos y deberes en la comunidad (Palet, Araneda y Coloma, 2015), lo que
contribuye a la participacién activa y responsable de los estudiantes en la sociedad. En sintesis, esta
investigacion muestra que la participacion infantil es esencial para fomentar la inclusion en el &mbito educativo

y comunitario. Como sefialan Jiménez y Valdez (2022) al considerar la infancia como un sujeto activo en la
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ciudadania, se fortalece la inclusion de todo el estudiantado. Ademas, al incorporar el disefio universal en sus
propuestas de mejora, no solo se potencid el aprendizaje colaborativo, sino que también se contribuyé a la

construccidn de un entorno escolar y comunitario més democratico, equitativo e inclusivo.
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Resumen

La educacion inclusiva en Chile ha emergido como un desafio central en el sistema educativo, principalmente
en la integracion de estudiantes con Necesidades Educativas Especiales (NEE) (Castillo, 2021). Sin embargo,
se plantea una preocupacion sobre la preparacion de los futuros docentes para enfrentar la diversidad en el aula
y aplicar estrategias pedagdgicas inclusivas (Tenorio, 2011). Es fundamental que los profesores adquieran
competencias para adaptar sus métodos de ensefianza y responder a las necesidades de todos los estudiantes,
como lo respaldan normativas y politicas promovidas por el Ministerio de Educacion. En este contexto, la
diversidad es vista como una oportunidad para enriquecer el proceso educativo (Bello et al., 2021). La pedagogia
inclusiva, segun diversos estudios, implica que los docentes comprendan las complejidades de la ensefianza,
incluyendo la co-docencia y las practicas adaptadas a cada contexto (Palacios et al., 2021). Las politicas
inclusivas no solo abordan las NEE, sino que también se amplian a colectivos en riesgo de exclusion debido a
factores personales, sociales y culturales, siguiendo los principios del Disefio Universal para el Aprendizaje
(DUA).

La investigacion actual busca explorar cémo los docentes noveles en Chile enfrentan la diversidad en la
ensefianza de matematicas, adoptando un enfoque constructivista que fomente una educacion inclusiva y de
calidad. Estos profesionales enfrentan tensiones y variaciones en sus percepciones y practicas, lo que refleja la

necesidad de mas recursos y tiempo para su formacién continua (Garcia-Gonzalez et al., 2018).
Palabras clave: Educacion inclusiva; docentes; formacién académica; practicas inclusivas.
Metodologia

Se realizo un estudio cualitativo con enfoque fenomenoldgico hermenéutico, basado en el paradigma
interpretativo, para explorar las experiencias de los docentes. Las entrevistas semiestructuradas, adaptadas al
flujo de la interaccion, permitieron obtener informacion relevante sobre las vivencias de los participantes. Se
entrevistd a 10 profesores noveles de matematica de la region del Biobio, Chile, seleccionados por tres criterios:

tener menos de 5 afios de experiencia, pertenecer a instituciones educativas publicas, subvencionadas o
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privadas, y haber cursado al menos una asignatura de educacién inclusiva. El procedimiento incluy6 una fase
inicial de entrevistas para reflexionar sobre las practicas diarias de los docentes, seguida de un anlisis selectivo
de sus percepciones sobre la educacion inclusiva. Se identificaron cinco categorias y 11 subcategorias a través
de un andlisis de contenido, utilizando el software QDA Miner Lite version 1.4.1, lo que facilitd la organizacion y

exploracion de las respuestas de los participantes, permitiendo detectar patrones y temas emergentes.

Se definieron las categorias y subcategorias establecidas, que fueron obtenidas de las entrevistas realizadas,

para evidenciar los componentes de la educacion matematica inclusiva (Tabla 1).
Tabla 1

Categorias y subcategorias

Categoria Etiqueta (Subcategoria)

Diversidad Estrategias de Ensefianza

Perspectiva de las diferencias

Didactica e Inclusion Estrategias Didacticas

Relaciones Interpersonales

Educacion Inclusiva Trabajo Colaborativo

Fomento a la Inclusion

Co - Ensefianza Liderazgo

Practicas Docentes

Formacidn Inicial Docente Ensefianza Inclusiva

Formacién disciplinar

Perspectiva Laboral.

Fuente: Elaboracion propia
Resultados

Los resultados del analisis muestran que el profesorado novel de matemaética posee un conocimiento amplio
sobre la diversidad en el aula y busca implementar estrategias de ensefianza inclusivas. Reconocen la
importancia de adaptar sus métodos a las necesidades del estudiantado, utilizando distintas perspectivas y
apoyos externos, como el PIE y otros docentes. También destacan el valor del trabajo colaborativo y las
relaciones interpersonales, tanto entre estudiantes como con otros docentes, para mejorar el aprendizaje. La
didactica y la inclusién son clave, fomentando actividades que promueven la participacion y el respeto mutuo,
mientras que la formacién docente inicial fue percibida como insuficiente en preparacion para la ensefianza

inclusiva.
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Discusiones y conclusiones

El esquema propuesto sobre educacién matematica inclusiva revela la importancia de adaptar métodos,
estrategias y tiempos segun las necesidades de los estudiantes, basandose en los principios del Disefio
Universal para el Aprendizaje (DUA). Este enfoque sittia al alumnado en el centro, promoviendo la accesibilidad
y personalizacion del aprendizaje, con el rol docente siendo clave para superar las barreras educativas. Sin
embargo, aln persisten desafios en la implementacion de estrategias inclusivas debido a factores como la falta

de formacion continua de los profesores y la resistencia a innovar en las metodologias tradicionales.

La co-docencia, vista como un enfoque colaborativo entre docentes, fomenta la diversidad y participacion
activa en el aula, pero su aplicacion esta limitada por politicas educativas y expectativas tradicionales, asi como
por la falta de formacion adecuada en inclusion. La co-docencia es presentada como una herramienta efectiva
para atender la diversidad y fomentar un aprendizaje inclusivo, aunque su implementacion real enfrenta
obstaculos como la falta de flexibilidad institucional y la formacion docente insuficiente. Finalmente, se subraya
la necesidad de fortalecer la formacion inicial docente para que los profesores noveles puedan abordar la
educacion inclusiva de manera efectiva, superando barreras institucionales y metodolégicas que impiden una
ensefianza flexible y diversificada (Garcia-Gonzalez et al., 2018). El trabajo colaborativo entre profesores es
esencial para avanzar hacia una educacion mas inclusiva, con planes de formacién que integren estas

perspectivas.
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COE16- Indagar en las perspectivas de formadores de
matematicas, de las carreras de pedagogia basica y pedagogia en
matematica de la Universidad de O’Higgins, al enseiar a

estudiantes en situacion de discapacidad

Marcia Villena Ramirez, Francisco Alvarez Padilla

Universidad de O"Higgins y Proyecto FONDEF ID21110067,
Linea Tematica: Trabajo colaborativo, diversidad e inclusion

Tipo de Comunicacion: Reporte de Investigacion

Resumen

En este estudio se propone explorar las perspectivas de los/as formadores/as de profesores/as en la
Universidad de O’Higgins (UOH) al ensefiar matematicas a estudiantes en situacién de discapacidad, mediante
entrevistas semi estructuradas disefiadas y validadas. Los resultados buscan contribuir a la reflexion sobre las
practicas docentes y a la promocién de entornos educativos inclusivos en las carreras de Pedagogia en
Matematica (PEM) y Pedagogia en Educacion Basica (PEB), abordando dificultades y oportunidades docentes,
necesidades de capacitacion, impacto en los/as estudiantes y recomendaciones para el apoyo institucional. Todo
ello reflejado en un documento de caracterizacion que relne estas perspectivas, experiencias y desafios,

fomentando la igualdad de oportunidades y la ensefianza inclusiva.
Palabras clave: Ensefianza de matematicas, inclusion, formadores/as, situaciones de discapacidad.
Introduccion

La educacion actual y las politicas educativas ponen énfasis en la creacion de entornos inclusivos, lo que
representa un desafio para los/as formadores (ESD, 2023). A pesar de los avances, las personas con
discapacidad aun enfrentan discriminacion en la universidad (Mella et al., 2020). Este estudio tiene tres objetivos,
O1: explorar las perspectivas de docentes universitarios; O2: identificar apoyos institucionales para la ensefianza
de matematicas; y O3: proporcionar evidencia para mejorar la formacién inicial docente. Se centra en las
experiencias de docentes de las carreras de PEB y PEM de la Universidad de O'Higgins al ensefiar matematicas
a estudiantes en situacion de discapacidad.
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Metodologia

Para abordar esta problematica, se ha planteado una investigacion con enfoque cualitativo, basada en una
entrevista semi estructurada, como principal instrumento de recoleccién de datos. Dicho instrumento esta
compuesto por 18 preguntas, validadas por expertos/as en las areas de matematica e inclusion. Estas preguntas
estan alineadas con los objetivos del estudio: ocho de ellas se relacionan con O1, cuatro con 02, y seis con O3.
Las entrevistas fueron aplicadas a una muestra de cinco formadores/as de matematicas en las carreras de PEB
y PEM, quienes contaban con experiencia ensefiando a estudiantes con diversas discapacidades. Ademas, se
entrevistaron a jefes de carrera y a la coordinadora de inclusién para obtener una visién mas amplia sobre los
apoyos institucionales. La transcripcion de las entrevistas se sometié a un andlisis de contenido tematico, cuyo
proposito fue identificar patrones y categorias emergentes que proporcionan una caracterizacion de las

perspectivas y experiencias de los/as formadores.
Resultados

Los resultados muestran que, aunque los/as formadores/as valoran la importancia de la ensefianza inclusiva,
enfrentan obstaculos como la falta de protocolos claros y apoyo institucional adecuado. Las adaptaciones
dependen en gran medida de la iniciativa personal de los/as docentes, quienes reportan una formacion
insuficiente en inclusion y la carencia de recursos pedagogicos adaptados para estudiantes con discapacidad.
Los apoyos institucionales, aunque existentes, son percibidos como insuficientes y fragmentados. Se destaca la
necesidad de fortalecer politicas internas que promuevan la inclusién de manera mas coordinada y sistematica,
involucrando a docentes, jefes de carrera y la unidad de inclusion. Por cada objetivo se obtienen principalmente
los siguientes resultados: O1. Se confirma la complejidad del desafio de ensefiar matematicas a estudiantes con
discapacidad, subrayando la urgencia de enfoques pedagdgicos personalizados y mayor coordinacién entre los
actores educativos (ESD, 2023; Paz, 2020). O2: Es imprescindible visibilizar protocolos y mejorar la coordinacion
institucional para garantizar una ensefianza efectiva (Mella et al., 2013; Otondo et al., 2022). O3: Se evidencia
la necesidad de reforzar la formacion docente en inclusion y establecer estrategias institucionales mas

coherentes y sostenibles (Mella et al., 2013; Otondo et al., 2022).
Conclusiones o consideraciones finales

Este estudio subraya la urgencia de implementar estrategias institucionales mas sélidas que respondan a las
necesidades de los/as docentes. Se requiere desarrollar programas de formacién continua que ofrezcan
herramientas para adaptar su ensefianza, junto con politicas que promuevan entornos accesibles y recursos
pedagdgicos adecuados para estudiantes en situacién de discapacidad. EI documento de caracterizacion
desarrollado en este estudio refleja estas experiencias y busca contribuir a la reflexion sobre las practicas
docentes, promoviendo el intercambio de buenas practicas y un ambiente inclusivo en las carreras de Pedagogia
en la UOH. Proporciona una vision integral sobre las perspectivas y desafios de los/as docentes, destacando la

necesidad de un enfoque colaborativo que fomente la ensefianza inclusiva en la universidad.
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COE17 - Memoria de trabajo y aprendizaje de los numeros enteros
en la era post-covid: desafios e impactos para la educacién

matematica incluyente
Jorge Enrique Florez Santacruz

Universidad distrital Francisco José de Caldas, Colombia
Linea tematica: Didactica de la Matematica e Inclusion

Tipo de Comunicacion: Investigacion en curso en fase tedrica

Introduccion

La ensefianza de los nimeros enteros ha sido histéricamente un reto en la educacion matematica debido a
la complejidad implicita de los conceptos y operaciones que involucran. La emergencia sanitaria mundial
provocada por la pandemia de COVID-19 ha introducido nuevos desafios en los entornos educativos, afectando
las condiciones cognitivas de las y los aprendices. El impacto del COVID-19 sobre la salud mental y cognitiva
ha agudizado problemas preexistentes en la ensefianza y el aprendizaje de las matematicas, especialmente en
la educacién secundaria. En tanto que, estudiantado y profesorado tratan con las secuelas de la pandemia, se
vuelve determinante explorar como funciones cognitivas esenciales como la memoria de trabajo se han visto
afectadas y cdmo esta disfuncién podria estar interfiiendo con el aprendizaje de conceptos matematicos
fundamentales, como los numeros enteros. En consecuencia, esta investigacion pretende proporcionar una
caracterizacion rigurosa de la interaccion entre los efectos cognitivos post-COVID y los procesos de aprendizaje

de los numeros enteros en los y las aprendices de educacion basica secundaria en Colombia.
Palabras clave: Covid-19. Memoria de trabajo. NUmeros enteros. Aprendizaje. Ondas electroencefalograficas
Planteamiento del Problema

El aprendizaje de los numeros enteros es un proceso complejo que va mas alla de la simple memorizacion
de reglas aritméticas. Los y las estudiantes necesitan desarrollar tanto una comprension operativa, como una
comprensién conceptual. Este proceso puede verse comprometido por dificultades relacionadas con la memoria
de trabajo, especialmente en aprendices que han experimentado alteraciones cognitivas como resultado del
COVID-19. La memoria de trabajo desempefia un papel fundamental en el aprendizaje de las matematicas, ya
que es responsable de mantener y manipular informacién a corto plazo mientras se realizan operaciones
matematicas. Pre y post pandemia, multiples estudios han sefialado que la inflamacién neurolégica y otros
efectos de la enfermedad afectan areas clave del cerebro, lo que compromete funciones ejecutivas esenciales
como la memoria de trabajo, el control inhibitorio y la atencién sostenida (Brooks et al., 2020). Estos efectos

cognitivos pueden estar dificultando la capacidad de las y los estudiantes para procesar y aprender nuevos
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conceptos, incluyendo los numeros enteros. De otra parte, la investigacion también sugiere que las personas
aprendices que experimentan ansiedad matematica, agravada por el estrés emocional relacionado con la
pandemia, podrian estar en mayor riesgo de sufrir dificultades cognitivas al enfrentarse a tareas matematicas
complejas (Ashcraft & Kirk, 2001). En este sentido, resulta urgente investigar cémo los efectos post-COVID
afectan la relacion entre la memoria de trabajo y el aprendizaje de los nimeros enteros, y cémo los profesores
pueden adaptar sus estrategias pedagogicas para mitigar estos efectos. Por consiguiente, surge la pregunta de
Investigacion: ;Qué presencia puede tener la didactica de la matematica en la mitigacién de los efectos post-
COVID en la memoria de trabajo vinculada a los procesos de aprendizaje de los nimeros enteros en contextos

de educacién matemética Colombiana?
Marco teérico: Memoria de trabajo y aprendizaje matematico

La memoria de trabajo no es un sistema unitario, sino que se compone de mdltiples subsistemas que
interacttan para permitir la retencion temporal y el procesamiento simultaneo de informacion. Al respecto,
Baddeley (2000) identifico la memoria de trabajo como un componente vital en el procesamiento matematico,
destacando su papel en la ejecucion de operaciones aritméticas que requieren mantener nimeros en mente
mientras se resuelven problemas. Este proceso es particularmente relevante en el aprendizaje de los nimeros
enteros, ya que las y los aprendices deben altear entre conceptos opuestos, como numeros positivos y
negativos, lo que exige un alto nivel de control cognitivo y flexibilidad mental. Varios estudios han demostrado
que la capacidad de la memoria de trabajo se correlaciona fuertemente con el rendimiento matematico,
sugiriendo que los aprendices con una memoria de trabajo mas robusta tienen mayor facilidad para aprender y

aplicar conceptos matematicos abstractos, como los nimeros enteros.
Ensefianza-aprendizaje de los niimeros enteros

Desde una perspectiva didactica, la ensefianza de los niimeros enteros presenta desafios tnicos debido a la
naturaleza abstracta de los nimeros negativos y la dificultad de representar conceptos como la suma o la resta
de numeros opuestos en un contexto tangible. Los conflictos epistemoldgicos y semiéticos que surgen en el
aula, donde las y los aprendices intentan atribuir un significado concreto a lo que es fundamentaimente una
abstraccion matematica, requieren un enfoque pedagadgico especifico que permita abordar estas tensiones. En
el contexto post-COVID, las estrategias pedagogicas deben ser adaptadas para considerar el dptimo disefio de
un ambiente de aprendizaje, el impacto del entorno digital, los cambios en la dindmica del aula y las alteraciones
cognitivas en las y los estudiantes. En consonancia con lo anterior, las investigaciones sugieren que el uso de
modelos visuales y representaciones graficas puede ayudar a las y los escolares a superar estas barreras,
proporcionando una forma mas tangible de interactuar con los nimeros enteros. Al respecto Duval en su obra,
los registros de representacion semiética, sefiala que comprender en matematicas no significa solo la capacidad
de manipular correctamente los simbolos en un Unico registro, sino también poder movilizar y coordinar
diferentes registros de representacion. Esta coordinacién implica la habilidad para pasar de un registro de

representacion a otro, lo que es fundamental para el razonamiento y el aprendizaje matematico (Duval, 2006).
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Impactos post-COVID en los procesos cognitivos y emocionales

El impacto cognitivo del COVID-19 ha sido objeto de numerosos estudios que destacan como las alteraciones
en las funciones ejecutivas pueden comprometer la capacidad de aprendizaje. Estas alteraciones son
particularmente preocupantes para las personas que deben aprender conceptos matematicos abstractos, ya que
requieren una manipulacion mental y un razonamiento l6gico constante. Segun un estudio de Golberstein et al.
(2020), el bienestar emocional y la salud mental son determinantes cruciales del éxito educativo, lo que sugiere
que las intervenciones post-COVID deben abordar tanto los déficits cognitivos como los desafios emocionales
para ser efectivas. A través de una caracterizacion detallada de los impactos cognitivos de la pandemia,
esperamos no solo contribuir al desarrollo de estrategias pedagogicas mas efectivas, sino también ofrecer un
marco tedrico que guie futuras investigaciones en la recuperacion educativa. Los resultados de este estudio
tienen el potencial de informar politicas educativas y programas de rehabilitacion cognitiva, asegurando que los
y las estudiantes reciban el apoyo necesario para superar los efectos de la pandemia en su aprendizaje

matematico.

Como parte de nuestro objetivo general, que busca caracterizar la memoria de trabajo en el aprendizaje de
los numeros enteros en contextos post-COVID-19, el uso del electroencefalograma (EEG) se presenta como un
elemento clave. Estamos considerando que, al correlacionar la actividad cerebral con el rendimiento académico,
los profesores pueden ajustar sus estrategias pedagoégicas para responder a las necesidades cognitivas
individuales, facilitando el aprendizaje de conceptos abstractos como los numeros enteros. Ademas, el EEG
permite predecir dificultades cognitivas antes de que estas afecten el desempefio, posibilitando intervenciones
oportunas que prevengan la sobrecarga cognitiva, especialmente en tareas matematicas complejas que implican
una mayor actividad en las areas prefrontales, responsables de la toma de decisiones y la resolucion de
problemas. Cuando la carga cognitiva supera los limites de la memoria de trabajo, las personas no pueden

procesar ni retener adecuadamente la informacion (Sweller, 1988; Paas & Ayres, 2014).
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COE18 - Matematicas inclusivas: suma y resta de fracciones

homogéneas

Camila Andrea Rojas Morales, Wilder Albino Moreno, Jenny Paola Millan Hernandez

Universidad Industrial de Santander

Linea Tematica: Experiencias de aula alrededor de Educacion Matematica Inclusiva.

Tipo de Comunicacion: Experiencia de aula.

Resumen

El estudio se centr6 en disefiar e implementar actividades relacionadas con "suma y resta de fracciones
homogéneas" y, el significado de fraccion parte-todo a un estudiante con discapacidad multiple, usando regletas
de Cuisenaire. Se estructuro en tres momentos segun Parada (2011): para, en y sobre la accién, permitiendo
una evaluacion continua de las estrategias implementadas. Los resultados dieron evidencia de una comprensidn
y autonomia operativa, ademas, la identificacion y, representacion de las fracciones fue facilitada por el uso

material, destacando la importancia de una caracterizacion del estudiante en el aula de matematicas.
Palabras clave: Fractions. Mathematics Instruction. Disabilities. Teaching Methods. Manipulative Materials.
Metodologia

La metodologia llevada a cabo sigue el modelo propuesto por Parada y Pluvinage (2014), donde recomiendan
que el docente tenga en cuenta procesos y aspectos para la reflexion que le faciliten abordar elementos
especificos de su practica educativa y busque mejorarlos. En este modelo, se incorporan ideas de Dewey (1989)
y de Schon (1992) para definir los procesos de reflexion antes, durante y después de la clase asi: i) Reflexion
para la accion: Se dio en la preparacion de la clase, analizando la actividad que se llevara a cabo, planificando,
comprendiendo el tema y seleccionando los recursos a usar, ii) reflexion en la accién: Fue la interaccién entre
los investigadores y el estudiante, estableciendo una conexién mediadora con el conocimiento, guiando el
aprendizaje y respondiendo a situaciones imprevistas y iii) reflexion sobre la accién: Tuvo un rol critico,
evaluando lo sucedido y la interaccién entre el conocimiento matematico y el estudiante, con el objetivo de

alcanzar los resultados de aprendizaje esperados.
Resultados

El estudiante mostré una mejora significativa en la comprension y operacién con fracciones homogéneas
después de las dos sesiones de intervencion. Inicialmente, presentaba dificultades para identificar y representar
fracciones, asi como para realizar operaciones basicas con ellas. La implementacién de actividades con regletas

de Cuisenaire permitio al estudiante visualizar y manipular las fracciones de manera tangible, facilitando la
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internalizacion de los conceptos. La metodologia utilizada, basada en el enfoque constructivista, promovio un
aprendizaje activo y contextualizado. Al finalizar las sesiones, el estudiante pudo resolver problemas de sumay
resta de fracciones homogéneas con mayor autonomia y precision, evidenciando un progreso notable en su

rendimiento académico.
Conclusiones

La implementacion del plan de ensefianza adaptado para el estudiante con discapacidad multiple mostré
evidencias provechosas debido a que tuvo un enfoque personalizado mediante el uso del material concreto
teniendo en cuenta los intereses y cercanias del estudiante, permitiéndole visualizar y comprender las fracciones
de manera concreta. Se busco en todo momento implementar actividades contextualizadas, para asi, situar el
aprendizaje en contextos cotidianos facilitando la conexién entre los conceptos matematicos y su aplicabilidad
practica. Otro aspecto llevado a cabo fueron las pausas activas ayudando a mantener la atencion y el enfoque
del estudiante, mejorando su capacidad para procesar y retener la informacion. Como evaluacion personal en la
practica docente, es posible concluir que la seleccion del material se esperaba que se usara en todas las
actividades, sin embargo, el estudiante interioriz6 el objeto matematico prontamente haciendo operaciones sin

ayuda de ello.
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PAEO1- El paso de lo concreto a lo abstracto, desde el punto de vista

psicopedagogico

Celeste Valenzuela, Iris Valenzuela

ISFT 171 “Gabriela Mistral’-Pinamar-Buenos Aires-Argentina

Linea Tematica: Didactica de 1a Matematica e Inclusion.

Resumen

El presente trabajo consiste en la descripcidn y analisis de las capacidades involucradas en la construccion
de representaciones simbdlicas de los objetos matematicos y las interacciones que favorecen esa construccion.
Se plantea la problematica de conocer las capacidades involucradas en la construccion de representaciones de
objetos matematicos, que son objetos abstractos, y las interacciones que favorecen esa construccion, desde un
punto de vista psicopedagdgico. Con la intencion de generar un aporte a profesionales que participan en la

construccién de conocimientos y aprendizaje en matematica.

Palabras clave: Objetos matematicos. Objetos concretos. Proceso de simbolizacion. Construccién de

conocimiento. Construccion de la comunicacion del conocimiento.
Introduccion

El hombre en tanto aprende y su proceso de aprendizaje constituye el objeto de estudio cientifico a partir del
cual se constituye el campo de los saberes psicopedagdgicos, en ese sentido, la formacion de cada espacio
curricular procura proveer de conocimientos que permitan al futuro profesional poder comprender y acompafiar
el proceso de aprendizaje de cada sujeto. El contexto de anélisis tedrico en el aula permite un espacio de dialogo
y debate en torno a cuestiones que plantean los estudiantes desde el punto de vista psicopedagégico, es asi
como a partir del analisis bibliografico de los enfoques conceptuales en didactica de la matematica, surgieron

preguntas relacionadas al proceso que sigue cada sujeto para internalizar objetos matematicos.
Revision y Planteamiento del Problema

El presente estudio aportdé elementos que posibilitaron delimitar las capacidades involucradas en la
construccion de representaciones simbdlicas de los objetos matematicos y las interacciones que favorecen esa
construccion. A partir del andlisis bibliografico de los enfoques conceptuales en didactica de la matematica,
surgieron preguntas relacionadas al proceso que sigue cada sujeto para internalizar objetos matematicos. En

esta linea, se plantea la siguiente problemética:

“Las interacciones en construccion de las representaciones simbolicas y caracteristicas deben poseer los objetos

concretos pueden obstaculizar o facilitar la construccion del conocimiento matematico”
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Objetivos y preguntas de investigacion.

¢Cudles son las interacciones que permiten la construccion de las representaciones simbdlicas?, ;Qué
caracteristicas deben poseer los objetos concretos para favorecer la construccion de representaciones
simbolicas a partir de ellos?, ;Qué es un conocimiento matematico?, ; Qué es un objeto concreto?, ;,Qué se
entiende por objeto en matematica?, ;Qué son las representaciones?, ;Qué y como son las representaciones
en matematica?, ;Como se da el proceso de simbolizacién? En matemaética, ¢ se logra la simbolizacién sin la

mediacion de objetos concretos?
Metodologia y técnicas de recogida de informacion.

La metodologia utilizada fue en esta instancia, un buceo bibliografico. El buceo bibliografico y la busqueda
de textos académicos fueron claves para abordar la problematica y los objetivos planteados. Las tareas dieron

lugar a registros escritos y reflexiones de los documentos en trabajos individuales y en pareja pedagogia.
Resultados finales o parciales.

El buceo bibliografico no ha permitido generar conclusiones finales. Este trabajo tiene la intencion o el sustento

en entrevistas a docentes e investigadores de Matematica.
Aspectos relevantes del estudio.

El concepto de representacion da por supuesta la consideracion de dos entidades relacionadas, pero
funcionalmente separadas. Uno de estos entes se denomina el objeto representante (simbolo o representacion),
el otro es el objeto representado (concepto), también esta implicita cierta correspondencia entre el mundo de los
objetos representantes y el mundo de los objetos representados. Los conceptos matematicos abordados
considerando estas delimitaciones de las dos entidades relacionadas generan la dualidad y la tensién entre el
prop6sito que se persigue al proponer el aprendizaje y la institucionalizacién del objeto construido. En esta
linea el estudio y profundizacién es muy relevante en la ensefianza de la matematica y en mayor medida en

contextos inclusivos.
Impacto del estudio contextualizado en Educacion Matematica Inclusiva.

Desde una perspectiva pedagogica, consideramos que el estudio de las interacciones en construccion de las
representaciones simbolicas y caracteristicas deben poseer los objetos concretos, posibilitan pensar el trabajo
con grupos de estudiantes con discapacidad que requieren apoyos especificos para la comunicacién, entre
aquellos grupos mas excluidos del sistema educativo.
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El paso de lo concreto a lo abstracto, desde el punto de vista psicopedagdgico

Celeste Valenzuela- Iris Valenzuela.

ISFT 171 “Gabriela Mistral’-Pinamar-Buenos Aires-Argentina-

Introduccion (Espafiol)

El campo psicopedagdgico estudia el
aprendizaje humano, y la formacién
curricular busca capacitar a los futuros
profesionales para comprender y
acompafiar este proceso. El analisis
tedrico en el aula promueve el debate
sobre cuestiones psicopedagogicas, y

del estudio de la didactica de la

Introduction (English)

The field of psychopedagogy studies human
learning, and the curricular training aims to equip
future professionals to understand and support
the

on

this process. Theoretical analysis in
debate

psychopedagogical issues, and the study of

classroom encourages

mathematics didactics raises questions about

how students internalize mathematical concepts.

Introducéo (Portugués)

O campo da psicopedagogia estuda a
aprendizagem humana, e a formagéo
curricular busca capacitar os futuros
profissionais para compreender e apoiar
esse processo. A analise tedrica em sala
de aula incentiva o debate sobre
questdes psicopedagogicas, e o estudo

da didatica da matematica levanta

matematica surgen preguntas sobre la

internalizacion de conceptos
matematicos por parte de los
estudiantes.

questdbes sobre como os alunos

internalizam conceitos matematicos.

Revision y planteamiento del problema.

El estudio proporcioné una delimitacion de las capacidades necesarias
para construir representaciones simbélicas de objetos matematicos, y
explord cémo las interacciones influyen en este proceso. A través de un
analisis bibliografico de enfoques didacticos en matematicas, surgieron
interrogantes sobre coémo cada individuo internaliza estos objetos
matematicos. La problematica planteada es si las interacciones y las
caracteristicas de los objetos concretos pueden dificultar o facilitar la

construccion del conocimiento matematico.

Objetivo: Investigar como las interacciones con objetos
concretos afectan la construccion de representaciones
simbdlicas de objetos matematicos, con el fin de entender

mejor el proceso de aprendizaje matematico.

de

interacciones con objetos concretos en la capacidad de los

Pregunta investigacion:  ;Como influyen las

estudiantes para construir representaciones simbdlicas de

objetos matematicos abstractos?

Metodologia y técnicas de recogida de informacion

En esta instancia, se utilizé un enfoque de buceo bibliografico para abordar
la problematica y los objetivos planteados. La busqueda exhaustiva de
textos académicos fue clave para recopilar informacion relevante. Las
tareas incluyeron la revisién detallada de registros escritos y la reflexion
sobre los documentos tanto de manera individual como en discusiones

colaborativas dentro del contexto pedagdgico.

Resultados finales o parciales y si no los tuviese aun,

supuestos o hipétesis del estudio en curso.

El buceo bibliografico no ha permitido generar conclusiones
finales. Este trabajo tiene la intencidon o el sustento en

entrevistas a docentes e investigadores de Matematica.
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Aspectos relevantes del estudio

El concepto de representacion en matematicas implica dos entidades
separadas pero relacionadas: el objeto representante (simbolo o
representacion) y el objeto representado (concepto matematico). Existe
una correspondencia implicita entre estos dos mundos. Esta dualidad
genera tensiones en el prop6sito de ensefiar y en la institucionalizacion de
estos objetos construidos. Este estudio es crucial para la ensefianza de
las matematicas, especialmente en contextos inclusivos, donde se busca
profundizar en estos conceptos de manera accesible para todos los

estudiantes.

El estudio de representacion en matematicas implica:

el objeto representante
el objeto representado

Esta implicacion genera tensiones en el proposito de
ensefiar y en la institucionalizacion de estos objetos

construidos.

Impacto del estudio contextualizado en Educacion Matematica Inclusiva.

Desde una perspectiva pedagdgica, estudiar las interacciones en la construccion de representaciones simbdlicas y las caracteristicas de

los objetos concretos facilita el trabajo con estudiantes con discapacidad que necesitan apoyos especificos para la comunicacion,

especialmente aquellos mas excluidos del sistema educativo.
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PAEOQ02- Estrategias aulicas para la enseihanza inclusiva de la

matematica: un estudio de caso
Monica Viviana Molina

Liceo Victor Mercante, Universidad Nacional de La Plata

Linea tematica: Experiencias de aula alrededor de Educacion Matematica Inclusiva

Resumen

Este trabajo se plantea reflexionar sobre una experiencia en clave inclusiva en el aula de matematica en primer
afio de secundaria del colegio Liceo Victor Mercante (UNLP, Argentina), considerando que nuestras aulas son

heterogéneas (Anijovich, 2014).
Problema de investigacion

El enfoque de este estudio se centra en la implementacién de estrategias de Matematica Inclusiva para una
estudiante de primer afio de secundaria con epilepsia, quien ha sido objeto de apoyo psicopedagégico desde la
educacién primaria. El problema central es cdmo adaptar la ensefianza de las matematicas para satisfacer sus
necesidades particulares, manteniendo la participacion activa en el aula sin estigmatizarla ni comprometer su

integracion con el resto del grupo.
Objetivos

Algunos de los objetivos que nos planteamos de cara a la planificacién y puesta en practica del material didactico
fueron, por ejemplo, la modificacion de las estrategias didacticas que permitieran mejorar el acceso y la comprension
de los contenidos matematicos. Por otro lado, consideramos primordial que la estudiante participe activamente en
las clases, sin sentirse estigmatizada por las estrategias de adaptacion, y profundizando su sentido de pertenencia
al grupo. Asimismo, sostenemos la importancia de la implementacion de herramientas y apoyos que refuerzan las
habilidades matematicas de la estudiante sin recurrir a la copia extensa. Por ultimo, nos propusimos priorizar la
construccién y sostenimiento del vinculo pedagdgico, ya que es la base para poder alcanzar los objetivos de la
asignatura, en un espacio seguro en el que se genera confianza y la libertad de hacer preguntas sin miedo al error,
y donde se sostiene la escucha, la mirada y la atencion para alojar a la otra (Ministerio de Educacion de la Nacion,
2021).

Enfoque metodoldgico

En el caso particular de este andlisis, se implementaron estrategias inclusivas en la ensefianza de la matematica
para una estudiante con epilepsia, siguiendo las orientaciones del Departamento de Orientacion Educativa (DOE)
cuando fue necesario, pero partiendo del supuesto de que la estudiante puede acceder a los saberes a la par de
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sus compafieros/as. Nuestras practicas, consistentes con el enfoque de la heterogeneidad en la educacion,
reconocen la diversidad como una fuente de riqueza en el aula (Anijovich, 2014). La evaluacion formativa para el
aprendizaje, en lugar de centrarse en la homogeneidad, permite que cada estudiante visibilice sus logros y

reconozca sus debilidades, favoreciendo su autonomia y autorregulacion (Anijovich y Cappelletti, 2020).
Resultados parciales

La implementacion de estas estrategias permitio a la estudiante participar activamente en el aula sin sentirse
expuesta a sus dificultades. El uso de material impreso y el apoyo oral facilitaron la comprensién de las consignas.
La participacion en la resolucién de problemas con el grupo permitié que la estudiante se integrara sin distinciones,

y el trabajo en parejas y el vinculo afectivo contribuyeron a una mejora en su actitud hacia el aprendizaje matematico.
Consideraciones finales

La experiencia reafirma la necesidad de una educacion inclusiva (Terigi, 2004) que garantice el acceso equitativo
al conocimiento, destacando la importancia de la flexibilidad en las estrategias pedagogicas para atender
trayectorias diversas. Este enfoque no solo beneficia a la estudiante en cuestion, sino que también enriquece el

aprendizaje del grupo, creando un aula mas democratica, justa y colaborativa (Miranda, 2022).
Palabras clave: Educacion matematica. Educacion igualitaria. Discapacidad neurolégica. Objetivos afectivos.
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Introduccién

Este trabajo se plantea reflexionar
sobre una experiencia en clave
inclusiva en el aula de matematica
en primer afio de secundaria del
colegio Liceo Victor Mercante

Introduction

This research reflects on a Maths
classroom experience in first year
of secondary schoal (Liceo Victor
Mercante, UNLP, Argentina), taking
into account that our classrooms

Introducao

Este trabalho propde refletir sobre
uma experiéncia inclusiva na sala
de matematica do primeiro ano do
ensino médio do Colégio Liceo
Victor Mercante (UNLP, Argentina),
considerando que nossas salas sao

(UNLP, Argentina), considerando are heteregeneous. (Anijovich,
que nuestras aulas son 2014)

heterogéneas (Anijovich, 2014).
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Resultados parciales

La implementacion de estas estrategias permitié a la
estudiante participar activamente en el aula sin sentirse
expuesta a sus dificultades. El uso de material impreso y el
apoyo oral facilitaron la comprension de las consignas. La
participacion en la resolucién de problemas con el grupo
permitid que la estudiante se integrara sin distinciones, y el
trabajo en parejas y el vinculo afectivo contribuyeron a una
mejora en su actitud hacia el aprendizaje matematico.

Consideraciones finales

La experiencia reafirma la necesidad de una educacion inclusiva (Terigi, 2004) que garantice el acceso equitativo al conocimiento,
destacando la importancia de la flexibilidad en las estrategias pedagégicas para atender trayectorias diversas. Este enfoque no solo
beneficia a la estudiante en cuestion, sino que también enriquece el aprendizaje del grupo, creando un aula mas democrética, justa y
colaborativa (Miranda, 2022).

88



Formacion del Profesorado de Matematica Respecto a la Inclusion

en Contextos de Co-ensenanza

Marcelino Armando Arriagada Montoya

Universidad Catolica de la Santisima Concepcion
Linea Tematica: Didactica de la matematica e inclusion.

Tipo de trabajo: Poster Académico

Resumen

Durante el dltimo tiempo, la educacién matematica, subsiste entre el profesorado de matemaética ciertas
dificultades en la incorporacion de habilidades pedagdgicas relacionadas a la didactica de la matematica con un
enfoque inclusivo y la colaboracién con docentes diferenciales para la realizacion de una co-ensefianza. La presente
investigacion esta basada en la metodologia de investigacion fenomenolégica situada en el paradigma cualitativo.
Tiene como propdsito reconocer aquellos factores, tanto positivos como negativos, que facilitan o inhabilitan a los
docentes del departamento de matematica a incorporar estrategias didacticas con un enfoque inclusivo en el aula
de matematica a través de la co-ensefianza. Mediante entrevistas semiestructuradas como instrumento eficaz en la
construccion de la perspectiva holistica del docente. Dicha experiencia, fue beneficiosa con el objetivo de
comprender la perspectiva del profesorado respecto a la educacion matematica inclusiva e inferir acerca de la
formacion de estos docentes en materia de co-ensefianza. La presente investigacion esta respaldada y asociada al
Proyecto FONDECYT de Iniciacion 11240378 “Evaluacion de una propuesta formativa para promover la educacion
matematica inclusiva basada en los enfoques de itinerarios de la ensefianza de la matematica en la formacion del

profesorado de matematica”.
Palabras clave: Educacion. Inclusion. Matematica. Didactica. Co-ensefianza.

Introduccion

Durante la formacion inicial docente, se espera que los programas incluyan cursos especificos sobre
educacion inclusiva. Estos cursos deben abarcar desde la comprensién de las distintas necesidades que
el estudiantado pueda tener, hasta la adquisicién de herramientas pedagdgicas que permitan a los
docentes adaptar su ensefianza para asegurar el aprendizaje de sus estudiantes (Medina, 2021). Sin
embargo, a pesar de la incorporacién de estos cursos, se identifica una debilidad en la insuficiente
preparacion en areas relacionadas con la diversidad en el aula, la integracion escolar y las estrategias
pedagdgicas dirigidas a estudiantes con necesidades educativas especiales (Arnaiz et al., 2021). Del

mismo modo, se expone que la educacion inclusiva sigue siendo un area donde muchos profesores
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consideran que su formacién ha sido insuficiente (Arnaiz et al., 2021). Ademas, es importante que se
genere una educaciéon matematica inclusiva, que se posiciona como una perspectiva pedagogica,
didactica y metodoldgica que busca abordar la diversidad del estudiantado en cuanto a sus necesidades

y favorecer su comprension (Alsina y Franco, 2020).
Revision y Planteamiento del problema

Examinando desde una postura critica, en la formacion inicial docente se ha logrado identificar en las
practicas pedagdgicas ciertos desafios u obstaculos en relaciéon con la implementacion de estrategias
didacticas con enfoque inclusivo en el aula de matematica (Medina, 2021). Durante el afio 2023, se dio la
oportunidad de intervenir en el contexto de la tercera practica progresiva. Se trabajé con estudiantes de
ensefianza media, bajo la guia de una docente con sucinta experiencia. Las actividades incluyeron la
intervencion y planificacion de clases, preparacion de material didactico y participacion en horas de trabajo
colaborativo con docentes de educacién diferencial en el marco del Programa de Integracion Escolar (PIE).
A pesar de ser una docente joven, comprometida con la educacion, reconocia con total sinceridad que no
poseia herramientas o habilidades de planificacién y/o didacticas para darles un enfoque inclusivo a la
ensefianza de la matematica. A partir de esto, surge la necesidad de investigar la baja preparacidn en
inclusion educativa del profesorado de matematica. La problematica de investigacion se centra en las
dificultades para incorporar estrategias didacticas inclusivas en las aulas de matematica dentro del

contexto de co-ensefianza.

En Chile, de la mano del Ministerio de Educaciéon (MINEDUC) la primera sefial en cuanto a la inclusion
en educacion fue la promulgacién de la Ley N° 20845, en materia relativa a la inclusién escolar y otros
temas, dando paso a la regularizacién y lineamientos base para el desarrollo de una educacion inclusiva,
cuya ultima modificacién fue realizada en 2019 (MINEDUC, 2015).

Objetivos y preguntas de investigacion

El objetivo general planteado para esta investigacion es inferir acerca de la formacion del profesorado de
matematica respecto a la educacién matematica inclusiva en contexto de co-ensefianza. Para lo cual, se
han establecido los siguientes objetivos especificos que nacen del anterior y abordaran materias para su
cumplimiento: identificar las competencias inclusivas del profesorado de matematica en cuanto a la
educaciéon matematica inclusiva, reconocer elementos inclusivos en la planificacion del profesorado de
matematica en materia de co-ensefianza y caracterizar las estrategias didacticas del profesorado de
matematica en contexto de co-ensefianza. Ademas, se dara respuesta a las siguientes interrogantes:

¢ Qué competencias tiene el profesorado de matematica para trabajar en materia de educacién matematica
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inclusiva?,  Cémo utiliza la planificacidén con enfoque inclusivo el profesorado de matematica en contexto
de co-ensefianza? y ;Qué estrategias son utilizadas por el profesorado de matematica con un enfoque

inclusivo en contexto de co-ensefianza?
Metodologia y técnicas de recogida de informacion

El presente trabajo se aborda desde un enfoque cualitativo, puesto que permite la recopilacién y analisis
de datos no numéricos para comprender conceptos, opiniones o experiencias. Mediante este paradigma
es posible entender metodoldgicamente la perspectiva individual de un grupo determinado de docentes
de educacién matematica, con tal de comprender los conocimientos propios que los habilitan o inhabilitan
al momento de implementar estrategias didacticas con enfoque inclusivo en contexto de co-ensefianza.
De esta manera, sera una investigacion de disefio fenomenolégico, que se caracteriza por encontrar sus
fundamentos en la interpretacion y comprension de los fenémenos, desde el estado subjetivo ascendente
del ser mismo (De los Reyes et al., 2019). La recogida de datos se realizé a través de la realizacion de
una entrevista semiestructurada a los docentes, mediante la cual se evidencia la formacion, en su

formacion inicial o continua, que han recibido el profesorado de matematica.
Resultados parciales

A partir del analisis del proceso de entrevistas a los participantes de esta investigacion. En materia
relativa a la educacion matematica inclusiva, los docentes presentan vago conocimiento al momento de
implementarla, sin embargo, reconocen que se debe a no haber tenido formacion en dicho ambito en
pregrado y no haber seguido perfeccionandose. Del mismo modo, tienen nociones basicas de lo relativo
a la co-ensefianza, describiéndola solo como la participacién de un docente de educacion diferencial en
el aula. Respecto a la planificacién de la clase de matematica, los establecimientos al tener incorporado
el PIE, los docente de matematica cuentan con horas semanales de coordinacion con docentes diferencial,
donde el especialista de matematica se dedica a lo disciplinar, por lo tanto, lo se consideran elementos
inclusivos desde ese ambito, en ese sentido, el docente diferencial toma el rol total para la integracién de
elementos inclusivos y adecuaciones curriculares pertinentes para la realizacidn de la clase. Finalmente,
respecto a la didactica de la matematica en el aula, en cuanto a las estrategias que pueden ser utilizadas
con un enfoque inclusivo, sefialan la utilizacion de lo Concreto, Pictérico y Simbolico (COPISI) y el
Aprendizaje Basado en Problemas (ABP), siendo estas, las estrategias que logran una mayor llegada y

acercamiento del contenido a los estudiantes.
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Conclusiones

A modo de conclusién, la experiencia da paso a decir que la formacién en educacién matematica
inclusiva es esencial para que los profesores adapten sus estrategias a la diversidad del aula y trabajen
de manera efectiva en co-ensefianza con docentes de educacion diferencial. Esto promueve un
aprendizaje equitativo y ambientes inclusivos que favorecen el rendimiento y la participacion de todos los
estudiantes. Lo que da paso al perfeccionamiento continuo de los programas de pregrado y a la realizacion

de capacitaciones a los dicentes en ejercicio.
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Introduccion (Espaiiol)

Sobre

inclusiva,

educacién  matematica
la formacion docente
presenta deficiencias en estrategias
para atender la diversidad vy
necesidades especiales. Muchos
profesores consideran insuficiente
su preparacion, destacando la
importancia de una educacién
matematica inclusiva

Franco, 2020).

(Alsina 'y

Introduction (English)

On inclusive mathematics education,
teacher training is deficient in
strategies to address diversity and
special needs. Many teachers
consider their preparation to be
insufficient, highlighting the
importance of inclusive mathematics

education (Alsina y Franco, 2020).

Introdugéo (Portugués)

No que respeita a educacdo
matematica inclusiva, a formagéo de
professores € deficiente em

estratégias para  abordar a

diversidade e as necessidades
Muitos

especiais. professores

consideram que a sua preparagao é

insuficiente, o que realga a
importéncia da educagao
matematica inclusiva (Alsina y

Franco, 2020).

Revision y planteamiento del problema

Examinando desde una postura critica, en la
formacion inicial docente se ha logrado identificar en
las practicas pedagogicas ciertos desafios u
obstaculos en relacion con la implementacion de
estrategias didacticas con enfoque inclusivo en el aula
de matematica (Medina, 2021).

Pregunta de Investigacion

¢ Cuan preparado se encuentra el profesorado de
matematica en materia de educacién matematica

inclusiva en contexto de co-ensefianza?
Objetivo general

Inferir acerca de la formacion del profesorado de
matematica respecto a la educacion matematica

inclusiva en contexto de co-ensefianza.

Metodologiay técnicas de recogida de informacion
La investigacion se aborda desde un enfoque
cualitativo con disefio fenomenolégico, que se
caracteriza por encontrar sus fundamentos en la
interpretacion y comprension de fenomenos, desde el
estado subjetivo ascendente del ser mismo (De los

Reyes et al., 2019). Larecogida de datos sera a través

Resultados parciales

Las entrevistas revelan que los docentes tienen un
conocimiento limitado sobre educacién matematica
inclusiva y co-ensefianza, atribuyendo esto a la falta
de formacion. En la planificacion, dependen del
docente diferencial para la inclusion en el marco del

PIE. Las estrategias inclusivas mas utilizadas son
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de la realizacién de entrevistas semiestructuradas a COPISI y el Aprendizaje Basado en Problemas
los docentes de educacion matematica. (ABP).

54
1 ?

Conclusiones

A modo de conclusion, la experiencia d a paso a decir que la formacion en educacién matematica inclusiva es
esencial para que los profesores adapten sus estrategias a la diversidad del aula y trabajen de manera efectiva en
co-ensefianza con docentes de educacion diferencial. Esto promueve un aprendizaje equitativo y ambientes
inclusivos que favorecen el rendimiento y la participacion de todos los estudiantes. Lo que da paso al
perfeccionamiento continuo de los programas de pregrado y a la realizacion de capacitaciones a los dicentes en

ejercicio.

Referencias

Alsina, A., y Franco, J. (2020). Promoviendo la educacién matematica inclusiva desde el Enfoque de los Itinerarios
de Ensefianza de las Matematicas: el caso de las fracciones. APEduC Revista-Investigagdo e Préticas em
Educagéo em Ciéncias, Matematica e Tecnologia, 1(2), 13-29.

https://apeducrevista.utad.pt/index.php/apeduc/article/view/130

Medina, L. (2021). La formacién inicial docente en educacién inclusiva: experiencias y percepciones del
futuro profesorado. REIDOCREA, 10(3), 1-24. 10.30827/Digibug.66306

De los Reyes, H., Rojano, A., y Aratijo, L. (2019). La fenomenologia: un método multidisciplinario en el estudio de
las ciencias sociales. Pensamiento & Gestion, (47), 203-223. https://doi.org/10.14482/pege.47.7008

94



PAEO04- Percepcidén de docentes de educacion media en matematica
sobre el trabajo con estudiantes con necesidades educativas

especiales (NEE)

Heather Fierro Burdiles, Roberto Navarro Gutiérrez, Stephanie Seputlveda Villarroel
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Linea Tematica: Trabajo colaborativo, diversidad e inclusion.

Resumen

La investigacion se centra en las percepciones y experiencias de los docentes de matemaética en la provincia de
Concepcién al trabajar con estudiantes con necesidades educativas especiales (NEE). Ante la creciente
heterogeneidad en las aulas, se ha evidenciado una falta de preparacién por parte de los educadores para abordar
estas necesidades. Utilizando un enfoque cualitativo y fenomenoldgico, se llevaran a cabo entrevistas semi-
estructuradas para explorar en profundidad las competencias, formacion y herramientas pedagdgicas que utilizan
los docentes. Los objetivos incluyen conocer como perciben su propia preparacion y qué experiencias significativas
han tenido en su practica. Esta investigacion busca complementar estudios previos sobre el trabajo del profesor de
matematica con estudiantes con NEE, enfocandose en la realidad local y limitdndose a la educacién media. Se
espera que los hallazgos proporcionen una comprension mas completa de las dinamicas educativas actuales,
identificando brechas en la formacion docente y promoviendo estrategias que mejoren la atencién a la diversidad
en el aula. Al centrarse en las narrativas individuales de los educadores, se busca contribuir a la mejora continua
de la educacion inclusiva, facilitando asi un entorno mas adaptado a las necesidades de todos los estudiantes. El
presente estudio esta asociado al proyecto DIRG 20/2022.

Palabras clave: Educacion inclusiva. Necesidades educativas especiales. Matematica. Co-ensefianza.

Introduccién

La diversidad vivenciada en las aulas de educacién media en la provincia de Concepcién ha puesto de
relieve la importancia de abordar las necesidades educativas especiales (NEE) de los estudiantes. En este
contexto, los docentes de matematica enfrentan desafios significativos, a menudo sin la preparacion
adecuada para adaptarse a las variadas formas de aprendizaje presentes. Esta situacion exige que los
educadores cuenten con estrategias y herramientas efectivas, ideales para ser adquiridas durante su
formacioén inicial. La presente investigacion se propone explorar las percepciones de los docentes sobre
sus competencias y experiencias al trabajar con estudiantes con NEE, buscando contribuir a una mejor
comprension de las dinamicas educativas actuales y a la mejora de la formacidén docente en contextos

heterogéneos.
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Revision y planteamiento del problema

La creciente heterogeneidad en las aulas de educacion media, en particular, un aumento acelerado de
estudiantes con NEE (Villaseca, 2023), ha evidenciado la falta de preparaciéon de los docentes para
abordar las necesidades educativas especiales de sus estudiantes. Segun el Ministerio de Educacion
(2012), los estudiantes con NEE requieren apoyos extraordinarios y especializados para acceder a los
aprendizajes correspondientes a su edad. Sin embargo, muchos profesores enfrentan desafios
significativos debido a la ausencia de estrategias adecuadas adquiridas durante su formacion inicial. Filippi
y Aravena (2021) destacan que los docentes chilenos no cuentan con la preparacion necesaria para
responder a esta diversidad. Ademas, Monroy y Basulto (2023) concluyen que los profesores de
matematicas no abordan adecuadamente estas necesidades, lo que subraya la urgencia de investigar las
experiencias docentes en este contexto. Bravo y Mansilla (2020) identifican dos alternativas principales
relacionadas a la educacion de estudiantes con NEE en Chile actualmente: las escuelas especiales y el
programa PIE, el cual busca que, en un aula tradicional, el estudiante con NEE pueda participar de forma
efectiva. Ahora bien, aun teniendo en cuenta ambas alternativas, la presente investigacién se enmarca

principalmente en los establecimientos tradicionales, también llamados de educacion regular.
Objetivos y preguntas de investigacion

El presente estudio tiene como objetivo general develar la percepcion que tienen los docentes de
matematica en la provincia de Concepcion sobre su formacién, herramientas, competencias y experiencia
profesional en relacién con su labor educativa hacia estudiantes con necesidades educativas especiales.
Para lograr este propésito, se plantean varios objetivos especificos que buscan profundizar en diferentes
aspectos de esta tematica. En primer lugar, se pretende conocer como perciben los docentes sus propias
competencias al trabajar con este grupo de estudiantes. Ademas, se busca describir la formacion
académica y profesional que poseen, evaluando su preparacién para abordar las particularidades del
aprendizaje en este contexto. Por Ultimo, se indagara sobre las experiencias significativas que han tenido
en su practica docente y las herramientas pedagogicas que utilizan para facilitar el aprendizaje de estos
estudiantes. Segun lo anterior, las preguntas de investigacion que guiaran este analisis son: ¢Cual es la
percepcion de los docentes sobre sus competencias? ;Qué formacion académica y profesional poseen?
¢ Qué vivencias y herramientas pedagdgicas destacan en su trabajo con estudiantes con necesidades
educativas especiales? A través de esta investigacion, se espera contribuir a la mejora continua de la

educacion inclusiva en matematicas.
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Metodologia y técnicas de recogida de informacion

La investigacion se enmarca en un enfoque cualitativo, especificamente adoptando un enfoque
fenomenoldgico, que permita explorar y comprender las experiencias vividas por los docentes de
matematica al trabajar con estudiantes con necesidades educativas especiales (NEE). Este enfoque es
particularmente adecuado pues busca captar la esencia de las percepciones y emociones de los
educadores en un contexto educativo heterogéneo. La recoleccion de datos se llevara a cabo mediante
entrevistas semi-estructuradas, una técnica que facilita un dialogo abierto y flexible, permitiendo a los
participantes expresar sus opiniones y reflexiones de manera profunda. La eleccién de estas
caracteristicas metodologicas no solo proporciona informacion rica y contextualizada, sino que también
permite identificar las estrategias y desafios que enfrentan los docentes en su practica diaria. Al centrarse
en las narrativas individuales, se espera obtener una comprensién mas completa de las dinamicas

educativas actuales y contribuir a la mejora de la formacidn docente en este &mbito.
Supuestos

Los supuestos de la investigacién indican que los docentes no contarian con la preparacion necesaria
para abordar las barreras del aprendizaje de los estudiantes con necesidades educativas especiales.
Ademas, se plantea que los educadores no sabrian como enfrentar las diversas desregulaciones que
podrian presentar estos estudiantes, lo que dificultaria ain mas su proceso de ensefianza-aprendizaje.
También se considera que los docentes no recibirian el apoyo adecuado por parte de la institucion
educativa para trabajar eficazmente con este grupo. A pesar de estas limitaciones, se reconoce que
muchos docentes considerarian a la co-ensefianza como un modelo favorable y ventajoso para el

aprendizaje de los estudiantes con NEE.
Impacto

Los posibles impactos de esta investigacion son significativos tanto para el ambito educativo como para
la formacién docente. Al explorar las percepciones y experiencias de los docentes de matematica en
relacion con las necesidades educativas especiales (NEE), se espera proporcionar informacion valiosa
que pueda guiar la implementacion de politicas inclusivas méas efectivas en las aulas chilenas,
particularmente en la provincia de Concepcion. También, esta investigacion podria contribuir a la
identificacion de brechas en la formacién inicial de los educadores, promoviendo asi la necesidad de
programas de capacitacién que aborden estas carencias, ademas de robustecer las mallas curriculares
de las carreras de pedagogias. Por otra parte, al resaltar la importancia de la co-ensefianza, se podria

fomentar una mayor colaboracién entre docentes y educadores diferenciales, mejorando la atencion a la
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diversidad en el aula. Todo lo anterior para poder influir en la creacion de un entorno educativo mas
inclusivo y adaptado a las necesidades de todos los estudiantes, contribuyendo a su aprendizaje y
desarrollo integral.
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Percepcion de docentes de educacion media en

matematica sobre el trabajo con estudiantes con

necesidades educativas especiales (NEE)

Heather Fierro, Roberto Navarro y Stephanie Sepulveda.

Universidad Catolica de la Santisima Concepcion

Introduccion (Espariol)

Los docentes de matematica
enfrentan desafios
significativos, a menudo sin la
preparaciéon adecuada, para
abordar las  necesidades
educativas especiales de sus
estudiantes en el aula. Este
estudio busca explorar sus

percepciones y experiencias,

Introduction (English)

Mathematics teachers face
significant challenges, often without
adequate preparation, in addressing
the special educational needs of their
students in the classroom. This study
seeks to explore their perceptions
and experiences, contributing to

improve  teacher education in

heterogeneous contexts.

Introdugéo (Portugués)

Os professores de matematica
enfrentam desafios significativos,
muitas vezes sem preparagio
adequada, para atender as
necessidades educacionais
especiais de seus alunos em sala
de aula. Este estudo busca
explorar suas percepgdes e

experiéncias, contribuindo para

contribuyendo a mejorar la
formacion docente en

contextos heterogéneos.

melhorar a formagdo de

professores em  contextos

heterogéneos.

Revision y planteamiento del problema

La creciente heterogeneidad en las aulas de
educacion media ha evidenciado la falta de
preparacion de los docentes para abordar las
NEE de sus estudiantes (Villaseca, 2023). Filippi
y Aravena (2021) destacan que los docentes
chilenos no cuentan con la preparacién
necesaria para responder a esta diversidad,
mientras que Monroy y Basulto (2023) concluyen
que los profesores de matematicas no abordan
adecuadamente estas necesidades. Lo anterior
subraya la

urgencia de investigar las

experiencias docentes en este contexto.

Pregunta de Investigacion y objetivo general

Pregunta de investigacion: ;Cual es Ila
percepcion de los docentes de matematica
estudiantes con

respecto al trabajo con

necesidades educativas especiales?

Objetivo general: Develar la percepcion de los
docentes de matematica respecto a su formacién,
herramientas, competencias y experiencia
profesional en lo relativo a su trabajo con
educativas

estudiantes con  necesidades

especiales en la provincia de Concepcion.
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Metodologia y técnicas de recogida de
informacion

La investigacion es cualitativa y adopta un
enfoque fenomenoldgico, lo que permite explorar
las experiencias y percepciones de los docentes
en relacion con las necesidades educativas
especiales. Se utilizaran entrevistas semi-
estructuradas para recolectar informacion,
facilitando un diadlogo abierto que capte la

complejidad de sus experiencias.

Resultados finales o parciales y si no los
tuviese aun, supuestos o hipotesis del estudio

en curso.

Los supuestos de la investigacion sugieren que los
docentes carecen de la preparacion necesaria
para abordar las barreras del aprendizaje de
estudiantes con  necesidades  educativas
especiales. Ademas, se plantea que no saben
como enfrentar las desregulaciones de estos
estudiantes y que no reciben el apoyo adecuado

de sus instituciones.

Se busco que la muestra de docentes estuviera
compuesta, en lo posible, por la mitad de
egresados relativamente recientes y la otra mitad
con mas experiencia, lo que permitird comparar
sus enfoques segun la antigiiedad. La eleccién
de la provincia de Concepcion se justifica por la
falta de estudios previos en la zona, lo que
resalta la necesidad de investigar las realidades

educativas locales.

Impacto o conclusiones del estudio contextualizado en Educacion Matematica Inclusiva.

Los posibles impactos de esta investigacion son relevantes para el ambito educativo y la formacién docente.

Al examinar las percepciones y experiencias de los docentes de matemética sobre las necesidades

educativas especiales (NEE), se espera aportar informacion que guie politicas inclusivas mas efectivas en

las aulas chilenas, especialmente en Concepcion. Ademas, la investigacion puede ayudar a identificar

brechas en la formacion inicial de los educadores, promoviendo programas de capacitacién que aborden

estas carencias y fortalezcan los curriculos de pedagogia.
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de la desregulacion emocional en estudiantes con necesidades

educativas especiales
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Tipo de trabajo: Poster Académico

Resumen

Las estrategias docentes para dar contencion a la desregulacion emocional de sus estudiantes constituyen
todo un desafio a sus practicas y conocimientos, dado que la contencidn (socio)emocional es un elemento crucial
en el desarrollo integral de los estudiantes, especialmente en aquellos que presentan Necesidades Educativas
Especiales. La presente investigacion tuvo como objetivo general indagar como diferentes profesionales de la
educacion abordan la contencién socioemocional frente a desregulaciones emocionales de estudiantes de primer
ciclo de ensefianza basica que presentan Necesidades Educativas Especiales en el establecimiento Villa Santa
Elena de la comuna del Bosque. Dicho objetivo siguid un enfoque cualitativo con disefio fenomenolégico y utilizé
como técnica de produccion de datos entrevistas semiestructuradas, donde participaron profesores (n=3). Los
resultados se analizaron con andlisis cualitativo de contenido a las tres categorias levantadas a priori: i)
conocimiento, ii) aplicacion de estrategias y iii) trabajo colaborativo y revelaron que, si bien existe conocimiento y
aplicacién de estrategias, estas provienen desde la experiencia acumulada con base en el trabajo que puedan
realizar con otros. Se concluy6 que el conocimiento para la aplicacién de estrategias socioemocionales es de

caracter colaborativo y se valoran las caracteristicas de los estudiantes.

Palabras clave: Estrategias, emociones, regulacion emocional, necesidades educativas especiales, contencién

emocional.
Introduccion

Este estudio explora la contencién socioemocional utilizada por docentes de aula regular y equipos del
Programa de Integracion Escolar (PIE) y Convivencia Escolar frente a desregulaciones emocionales en
estudiantes con NEE en la escuela Villa Santa Elena, en la comuna del Bosque. Basado en el marco regulatorio
nacional, se considera fundamental el apoyo adicional para estudiantes con NEE, segun el Decreto N° 83/2015.
La pandemia de COVID-19 aumento significativamente los desafios en la regulacién emocional, haciendo evidente
la necesidad de estrategias especificas para abordar las desregulaciones emocionales en este grupo de

estudiantes.
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Revision y Planteamiento del Problema

La desregulacion emocional en estudiantes con NEE se ha intensificado debido a los efectos del confinamiento
y el retorno a las clases presenciales. Investigaciones previas han demostrado que estos estudiantes presentan
una mayor predisposicién a problemas emocionales como ansiedad, depresion y dificultades de adaptacién. Se
requiere una comprension profunda de como los docentes pueden apoyar eficazmente a estos estudiantes para

promover su bienestar socioemocional y rendimiento académico.
Objetivos y Pregunta de Investigacion

El objetivo general es investigar como los docentes de primer ciclo de aula regular y el equipo PIE de la Escuela
Villa Santa Elena abordan la contencion socioemocional frente a desregulaciones emocionales de estudiantes con

NEE. Las preguntas especificas incluyen:

1. ¢ Qué estrategias conocen y utilizan los docentes y equipos de apoyo para la contencién socioemocional?
2. §Como se lleva a cabo la implementacion de estas estrategias?

3. ¢Cual es el rol del trabajo colaborativo en el manejo de la contencidn socioemocional?

Metodologia y Técnicas de Recogida de Informacion

Se utilizé un enfoque cualitativo con disefio fenomenologico. La técnica principal de recoleccidn de datos fueron
entrevistas semiestructuradas con docentes y profesionales del equipo PIE. Estas entrevistas permitieron una
comprension profunda de las experiencias y percepciones sobre la contencién socioemocional en el entorno

educativo. Los datos se analizaron mediante analisis de contenido cualitativo.
Resultados
Los resultados revelaron tres categorias principales:

1. Conocimiento: Los docentes comprenden la importancia de la contencién socioemocional, pero la aplican

principalmente basandose en su experiencia y formacion previa.

2. Aplicacion de Estrategias: Se observd que las estrategias utilizadas son variadas, incluyendo técnicas de

relajacion, redireccion de la atencion y uso de materiales concretos para calmar a los estudiantes.

3. Trabajo Colaborativo: El apoyo entre docentes y el equipo PIE fue fundamental para implementar de manera

efectiva las estrategias de contencién emocional.
Impacto y Conclusiones del Estudio

El estudio destaca que el trabajo colaborativo es esencial para la aplicacion de estrategias de contencién
socioemocional, especialmente en el contexto de la educacion inclusiva. La implementacion de estas estrategias

en el aula puede mejorar significativamente el ambiente de aprendizaje para estudiantes con NEE, promoviendo
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su integracion y desarrollo emocional. Las conclusiones sugieren que fortalecer el conocimiento colaborativo y las

intervenciones basadas en la experiencia son claves para el éxito de la contencion socioemocional.
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Estrategias de contencidon socioemocional para el abordaje de la

desregulacion emocional en estudiantes con necesidades
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Introduccion

La contencién socioemocional es
fundamental para apoyar a
estudiantes con Necesidades
Educativas Especiales (NEE),
especialmente tras los efectos
emocionales del confinamiento
por la pandemia. Este estudio
examina cémo los docentes v el
equipo de apoyo de la Escuela
Villa Santa Elena abordan la
desregulacion  emocional en
estos estudiantes, aplicando
estrategias  colaborativas  y

practicas efectivas que
promueven un entorno inclusivo

y seguro para el aprendizaje.

Introduction

Socio-emotional support is essential
to support students with Special
Needs (SEN),
especially after the emotional effects

Educational

of confinement due to the pandemic.
This study examines how teachers
and the support team at Villa Santa
Elena School address emotional
dysregulation in these students,
applying collaborative strategies and
effective practices that promote an
inclusive and safe environment for

learning.

Introdugao

O apoio socioemocional é essencial
para apoiar 0s alunos com
Necessidades Educativas Especiais
(NEE), especialmente apos os efeitos
emocionais do confinamento devido a
pandemia. Este estudo examina como
os professores € a equipe de apoio da
Escola Villa Santa Elena abordam a
desses

desregulagdo  emocional

alunos, aplicando  estratégias
colaborativas e praticas eficazes que
promovem um ambiente inclusivo e

seguro para a aprendizagem.

Revision y planteamiento del problema
La desregulaciéon emocional en estudiantes con
Necesidades Educativas Especiales (NEE) se

intensificd tras la pandemia, afectando su bienestar

y rendimiento. Este estudio explora como las

estrategias  colaborativas

socioemocional pueden mejorar el apoyo a estos

estudiantes, promoviendo un entorno educativo

inclusivo y seguro.

contencion

Pregunta de Investigacion y objetivo general
¢ Qué estrategias conocen y utilizan los docentes y
equipos de apoyo para la contencién socioemocional

en estudiantes con Necesidades Educativas

Especiales?

¢ Como se implementan estas estrategias de
contencién socioemocional en el entorno educativo?

¢ Cual es el impacto del trabajo colaborativo en la

regulacion emocional de estudiantes con NEE?
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Objetivo General
Indagar como los docentes y equipos de apoyo de la Escuela Villa Santa Elena abordan la contencion
socioemocional frente a las desregulaciones emocionales de estudiantes con Necesidades Educativas

Especiales (NEE), promoviendo un entorno educativo inclusivo y seguro.

Metodologia y técnicas de recogida de Resultados finales o parciales y si no los tuviese
informacion aun, supuestos o hipétesis del estudio en curso
Se utilizd un enfoque cualitativo con disefio Los resultados preliminares sugieren que los docentes y
fenomenoldgico para explorar las experiencias equipos de apoyo utilizan estrategias de contencion
de los docentes y equipos de apoyo en la socioemocional basadas en la experiencia y el trabajo
contencion socioemocional de estudiantes con colaborativo. Aunque se observa un conocimiento
NEE. La recoleccion de datos se realizd practico de estas técnicas, su aplicacion depende en gran
mediante entrevistas semiestructuradas 'y medida del apoyo mutuo entre profesionales. Se
grupos focales, permitiendo un analisis profundo hipotetiza que fortalecer el trabajo colaborativo podria
de las estrategias implementadas y su impacto mejorar significativamente la eficacia de la regulacion
en el entorno educativo. emocional en estudiantes con NEE.

Impacto o conclusiones del estudio contextualizado en Educacion Matematica Inclusiva
El estudio concluye que la contencién socioemocional es crucial para el bienestar y el rendimiento académico de
estudiantes con Necesidades Educativas Especiales (NEE) en Educacién Matematica Inclusiva. Las estrategias
colaborativas entre docentes y equipos de apoyo facilitan la regulacion emocional y crean un ambiente inclusivo, lo que
reduce la ansiedad y mejora la participacion en actividades matematicas. Se enfatiza la importancia de integrar
habilidades socioemocionales en la ensefianza matematica para potenciar el éxito académico y el desarrollo integral de

los estudiantes.
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COPO01- Educacao Matematica Inclusiva: Os desafios de professores

no Trapézio Amazoénico

Keiziane Rodrigues de Oliveira Otoniel Coelho Antunes, Lucio Fernandes Ferreira

Universidade Federal do Amazonas-UFAM
Linha Tematica: Formacdo de professores para abordar a diversidade em matematica

Tipo de Comunicacio: Relatorio de Pesquisa, Pesquisa em Andamento ou Experiéncia em Sala de Aula.

Resumo

A presente pesquisa investiga as dificuldades que professores de matematica enfrentam para oferecer um ensino
inclusivo na regido do Trapézio Amazdnico. Buscando entender como a diversidade da regido influenciam na
aprendizagem de matemaética em meio a diversidade. Este estudo, é de carater qualitativo, explora esses desafios
e destaca a importancia de abordagens sensiveis que respeitem a diversidade, propondo uma reflexdo sobre a

formagao docente contextualizados para garantir uma educagao de qualidade na regigo.
Palavras-chave: Educagao Matematica Inclusiva. Desafios Docente. Trapézio Amazdnico.
Introdugéo

A educacdo matematica vivencia uma evolugdo constante, sendo marcada por diversas abordagens
pedagdgicas, na qual propde uma educagio mais equitativa e eficaz. Ao utilizar situagdes do cotidiano dos alunos
como ponto de partida para o ensino, os professores buscam o aprendizado mais significativo que promova a
incluséo de todos os estudantes, pois Rodrigues (2015), permite que os alunos estabelegam conexdes entre a

mateméatica e 0 mundo real, desenvolvendo habilidades como a resolugéo de problemas e 0 pensamento critico

A diversidade presente em sala de aula exige um olhar individualizado para cada estudante, e superar as
barreiras que impedem o aprendizado de todos ainda segue sendo um dilema. A Educagdo Matematica Inclusiva
vivencia vérios desafios em implementar praticas inclusivas, principalmente em regies com caracteristicas Unicas.
Esta pesquisa ainda estd em andamento discute a importéncia de adotar abordagens que valorizem a diversidade
em sala de aula e que atendam as necessidades individuais de cada estudante, a partir de uma analise das
principais tendéncias e desafios da area, propde-se uma reflexdo sobre como construir uma educagado matematica

mais justa e eficaz, em uma das diversas partes do Brasil, no caso o Trapézio Amazdnico.
O Trapézio Amazénico: Desafios na Educagido Matematica Inclusiva

O Trapézio Amazonico, segundo ORA (2022), é uma regido que abrange partes da Amazénia brasileira,

colombiana e peruana, sendo caracterizada por sua biodiversidade, demostrando um mosaico cultural que
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apresenta tanto uma riqueza de experiéncias quanto desafios especificos para a Educagao Matematica Inclusiva,
dentre os desafios que permeiam os dilemas no ensino de matematica no Trapézio Amazonico sdo multiplos e

complexos, 0 que limita a capacidade dos professores de oferecer uma educagdo matematica de forma equitativa.

Diante desses dispares, os professores do Trapézio Amazdnico adotam diferentes didaticas para romper
paradigmas nas praticas pedagogicas para promover uma educagdo matematica inclusiva. Ocasionando reflexdes,
que segundo Moura e Fraz (2021) a formagdo do professor de matematica é crucial para criar situagdes de

aprendizagem que promovam a incluséo e o desenvolvimento do pensamento critico nos alunos.
Metodologia

O presente estudo almeja analisar os desafios presentes dos professores de Matematica na regido do Trapézio
Amazénico, este estudo adota uma abordagem qualitativa de carater descritivo (Volpato, 2015). Essa escolha
metodoldgica se justifica pela necessidade de aprofundar a compreenséo de um fenémeno complexo, valorizando

a perspectiva dos participantes, como defendem Silveira e Cérdova (2009).
Consideragoes Finais

A educacdo matematica inclusiva no Trapézio AmazoOnico requer uma abordagem sensivel e adaptada as
particularidades da regido, os professores desempenham um papel crucial na construgdo de uma educagéo
matematica inclusiva, que respeite e valorize a diversidade dos alunos, ao mesmo tempo em que 0s prepara para
os desafios do mundo, refletindo sobre a formagao docente e os dilemas e contextualizando os passos essenciais

para avangar nesse processo € garantir uma educacéo de qualidade para todos os alunos da regiéo.
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COP02- Uma sequéncia didatica como intervencao pedagogica para
estudantes com dificuldades persistentes de aprendizagem da
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Linha Tematica: Didatica da Matematica e Inclusao

Tipo de Comunicac¢fo: Pesquisa em Andamento.

Resumo

As dificuldades de aprendizagem da Matematica é um campo de estudo, que comparado as pesquisas
relacionadas as dificuldades na aquisi¢do da leitura e da escrita sdo insuficientes. Todavia, a preocupagdo de
professores que ensinam a Matematica pode ser intensificada quando no processo de ensino, este profissional,
consegue identificar entre os seus alunos aquele que apresenta desempenho abaixo do esperado para 0 ano
escolar e para a idade, além das dificuldades persistentes para a aquisicdo das habilidades matematicas ha a
hipotese diagndstica para a Discalculia. Na literatura estudos sobre a dificuldade em aprender conceitos, contagem
e calculos surgiram no inicio do século XX, no entanto, Kosc (1974) denominou e classificou esta dificuldade como
Discalculia. A prevaléncia para essas dificuldades persistentes de aprendizagem da Matematica pode variar de 2%
a 6% dos estudantes em idade escolar. Como o ensino e a aprendizagem da Matematica s&o processos distintos e
complexos, e a aquisicao de saberes matematicos no ensino sistematizado acontece de forma néo linear, o objetivo
deste estudo é investigar as possibilidades de uma sequéncia didatica elaborada na perspectiva da Teoria dos
Campos Conceituais para identificar os principais aspectos que interferem no desempenho académico de
estudantes com dificuldades persistentes de aprendizagem da Matematica, nos Anos Iniciais do Ensino

Fundamental, quanto minimizar as dificuldades identificadas.
Metodologia

A metodologia utilizada sera a pesquisa bibliografica, exploratéria, de campo, com abordagem qualitativa
sustentada teorica e metodologicamente, respectivamente, na Teoria dos Campos Conceituais — TCC, de Gérard
Vergnaud e na Engenharia Didatica - ED, de Michéle Artigue. A pesquisa sera desenvolvida em etapas, de acordo
com o previsto pela Engenharia Didatica divididos em analises prévias (analise de documentos norteadores da

Educagdo Basica, teorias da Discalculia e Teoria dos Campos Conceituais), andlises a priori (sustentada nos
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resultados de aplicagéo de testes padronizados para a populagéo brasileira para verificacdo da aprendizagem da
Matematica dos estudantes), construgdo da sequéncia em situagdo de experimentagdo com criangas que ndo
constituem os colaboradores da pesquisa, mas que possuem caracteristicas semelhantes, fortalecendo a analise a
priori experimentacado, analises a posteriori e validacdo. Para o desenvolvimento da ED intencionada, como parte
das andlises preliminares, sera aplicado o Teste de Desempenho Escolar Il — subteste de aritmética (Stein, 2019),
para comprovar a conjectura inicial de que alunos do 5° e 6° possam apresentar defasagem na aprendizagem da
Matematica. A partir das analises preliminares, o estudo empirico sera realizado com estudantes do 5° e 6° anos do
Ensino Fundamental de uma escola com dualidade administrativa entre a rede publica estadual e municipal, no
municipio de Cianorte, estado do Parana, Brasil. A aplicagdo da sequéncia didatica sera realizada com estudantes
do 5° ano com baixo rendimento em 22 encontros com uma hora de duragdo cada, em um periodo de

aproximadamente um semestre.
Resultados ou resultados parciais

Como resultados esperados estao: a contribuicio para que professores que ensinam a Matematica identifiquem
e intervenham no processo de ensino das habilidades matematicas e encaminhem os estudantes com desempenho
inferior para profissionais multidisciplinares da area da salde para a afericdo ou exclusdo das possibilidades no

diagnéstico em Discalculia.

Consideragoes finais: Este estudo possibilitara: pesquisas sobre Discalculia na area educacional, avangos na
intervengéo pedagdgica em estudantes com dificuldades persistentes de aprendizagem da Matematica, sustentada
tedrica e metodologicamente, respectivamente, na Teoria dos Campos Conceituais — TCC, de Gérard Vergnaud e

na Engenharia Didatica - ED.

Palavras-chave: Discalculia; Didatica da Matematica; Engenharia Didatica; Teoria dos Campos Conceituais;

Educacdo Matematica Inclusiva.
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Linha Tematica: Experiéncia de sala de aula em torno da Educacdo Matematica Inclusiva

Tipo de Comunicaciio: Pesquisa em Andamento

Resumo

Este artigo traz um recorte da pesquisa de mestrado em andamento, cujo objetivo é fazer um diagnéstico inicial
do conhecimento matematico das criangas com TEA, elencando suas caracteristicas e tendo por categoria de
analise os processos compensatodrios. A metodologia empregada é de um experimento didatico-formativo e neste
estudo apresenta-se as observacgdes que fazem parte do diagndstico inicial. Durante as observagdes percebeu-se
que o ensino da matematica é abordado pela l6gica-formal, diferente do que se propde nesta pesquisa, 0 movimento
l6gico-histdrico. Como resultados parciais, pode-se elencar as caracteristicas do TEA marcante em cada crianga,
como falhas na interagao social e na comunicagao verbal, padrdes restritivos e repetitivos de comportamento, assim

como 0s processos compensatérios de cada uma.
Palavras-chave: Matematica. Transtorno do Espectro Autista. Educagéo Equitativa.
Metodologia

O estudo tem uma abordagem qualitativa, em que foi escolhido o experimento didatico-formativo como
metodologia de pesquisa, a partir da teoria Historico—Cultural. A anélise das observagdes em sala de aula, tem por
objetivo fazer um diagnéstico inicial do conhecimento matematico das criangas, elencando suas caracteristicas e

tendo por categoria de analise os processos compensatérios.

Os participantes da pesquisa s@o 2 alunos com TEA matriculados no 2° ano do Ensino Fundamental de uma
escola regular e as observagdes ocorreram nas aulas de matematica, no més de agosto de 2024. Foram realizadas

um total de 04 observagdes, sendo duas com cada crianga em momentos distintos.
Resultados parciais
Nas observagdes realizadas, pode-se elencar as caracteristicas do TEA, diante da diade de caracteristicas:

comunicagdo social e padrdes restritivos e repetitivos de comportamento (Schmidt et al., 2022). Além disso,
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percebeu-se que o ensino da matematica ndo é apresentado na perspectiva do movimento l6gico-histérico e sim
sob a dtica do ensino pela légica-formal, em que os exercicios apresentados as criangas sdo apenas para fixagao
e treino. Os exercicios realizados durante as observages foram de apresentagdo do sistema de numeragéo
decimal, por meio de quadro numérico, algoritmo da adi¢&o e situagdo problema envolvendo a ideia aditiva e

interpretagao de grafico simples.

Diante da observag&do no momento de resolugdo dos exercicios, foi possivel perceber que as criangas utilizaram
caminhos indiretos, ou seja, usam signos e instrumentos como meio para a realizagdo de alguma atividade
psicolégica (Vigotsky, 2022). Um exemplo disso, foi na observagéo de uma das criangas que néo realiza a linguagem
verbal, a qual é substituida pela linguagem corporal, que € um caminho indireto, criando processos compensatorios.
Porém os processos compensatdrios observados tinham carater mecanizado, sem que a crianga estivesse a plena

consciéncia do processo.

Em outro momento de observagado, em que a crianga precisa encontrar os nimeros que estao errados no quadro
numérico, a crianga recorre a reta numérica fixada no quadro. Usando a reta numérica como um instrumento
mediador como caminho indireto na internalizagdo dos numerais, pois 0 uso de instrumentos pressupde o
desenvolvimento e as fungdes proprias do ser humano (Vigotsky, 2022). Mas, nesse exemplo, o uso do instrumento

foi para uma resposta imediata, sem que houvesse uma reflexdo sobre a mesma.

Além de observar as caracteristicas do TEA, os processos compensatorios, foi possivel perceber que as criangas

apresentam pouco conhecimento sobre 0s conceitos matematicos abordados na aula.
Consideragoes finais

Pode-se identificar os caminhos indiretos que levam aos processos compensatorios e que 0 ensino da
matematica pautado apenas na légica-formal pode ser um desafio para as criangas com TEA, pois 0s processos
compensatorios sob esta légica, condiciona a crianga a realiza-los de forma mecénica, sem o movimento do
pensamento e a internalizagdo dos conceitos. Espera-se analisar como ocorre a elaboragdo do pensamento
geométrico, em criangas com TEA, por meio da aplicagdo de um experimento didatico-formativo além de
desenvolver tarefas matematicas, a partir de um Situagdo Desencadeadora da Aprendizagem, abordando o

movimento l6gico-historico do conceito de localizagdo e movimentagéo de pessoas e objetos no espago.
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Tipo de Comunicacio: Experiéncia em Sala de Aula.

Resumo

O artigo trata de um recorte do trabalho desenvolvido na disciplina Educagao Especial no curso de Licenciatura
em Matematica, descrevendo atividades de pesquisa realizada na perspectiva da Educagao Inclusiva. A questdo
que norteou as agdes propostas buscava identificar; Como a Educagao Inclusiva tem sido ofertada no municipio de
Monteiro no Estado da Paraiba? A abordagem qualitativa de carater exploratério direcionou a investigagdo. Por
meio da pesquisa de campo coletamos informacfes para as inquietagdes que foram surgindo ao longo das
discussdes na disciplina. Organizamos a turma em grupos que se direcionaram a instituigdes publicas a procura de
dados pertinentes para o estudo, utilizando como instrumentos questionarios e entrevistas semiestruturas. Os
resultados apresentam um panorama da Educagéo Inclusiva no municipio de Monteiro no Estado da Paraiba,
evidenciando que a¢des de formag&o continuada sao oferecidas, necessitando um olhar mais voltado para o ensino
de matematica. Por fim, destacamos o engajamento dos licenciandos nas atividades indicando a importancia da

pesquisa na formacéo inicial, especialmente, relacionadas a diversidade, equidade e incluséo.
Palavras-chave: Educagéo Inclusiva. Formagdo docente. Pesquisa.
Introdugao

Pensar a Educagéo Inclusiva para promogao do bem-estar de todos, requer considerar uma formag&o docente
potente que envolva os futuros professores nas discussdes sobre as questdes sociais que merecem atengdo e
cuidado, pois estao diretamente ligadas as pessoas com sentimentos, vivéncias e experiéncias individuais e, por
vezes, Unicas. Segundo Barbosa e Silva (2024) a Educagdo Inclusiva ultrapassa o simples atendimento as
necessidades dos alunos com deficiéncia, pois engloba todo um processo de valorizagdo entre as formas de
diversidade, propiciando a equidade de género, etnia, orientagdo sexual e condi¢des socioecondmicas. Nesse viés,
Dutra (2013, p. 25) ressalta que “o desafio da educagdo inclusiva é garantir a todos ndo sé o direito de estar na
escola, mas o direito de aprender na escola”. Sob tal vértice, com o intuito de colaborar para uma sociedade mais
justa e democratica, iniciamos na disciplina Educagao Especial ofertada no curso de Licenciatura em Matematica
da Universidade Estadual da Paraiba, campus VI, um debate teorico acerca do cenario atual frente a diversidade e

as formas de inclusdo. Por julgar de suma importancia conhecer e conscientizar-se sobre o tema e familiarizar-se
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com o contexto, no qual brevemente muitos licenciandos estardo atuando, consideramos realizar pesquisas de
campo em instituicdes publicas do municipio. A articulagao dessas ideias fez emergir o seguinte problema: Como a
Educagao Inclusiva tem sido ofertada no municipio de Monteiro no Estado da Paraiba? Descrevemos a seguir, 0

delineamento metodologico, seguido dos resultados e consideragdes finais das agdes realizadas.
Metodologia

Para realizag&o dessa investigagéo utilizamos como referencial metodoldgico a abordagem qualitativa de carater
exploratério. De acordo com Gil (2017, p. 41) “a pesquisa qualitativa passou a ser reconhecida como importante
para o estudo da experiéncia vivida, dos longos e complexos processos de interagdo social’. Ja o carater
exploratério busca proporcionar maior familiaridade com o problema. A partir do estudo de campo que busca
aprofundamento de uma realidade especifica, aplicamos questionarios e entrevistas semiestruturadas para captar
as explicagdes e interpretagdes do que ocorrem na realidade (Gil, 2017). Dando prosseguimento, organizamos a
turma em trés grupos que se direcionaram a Secretaria Municipal de Educagao de Monteiro (SMEM-PB), Nucleo de

Apoio a Educagao Especial (NAPSE), escolas municipais e estaduais de Monteiro.
Resultados

Como sintese dos resultados destacamos a produgao de trés artigos pelos licenciandos e um artigo pela docente
formadora avaliando a constituicdo de um saber profissional no curso de licenciatura em matematica para uma
educacao inclusiva. Nesses trabalhos, destacamos o panorama da Educagao Inclusiva ofertada pelo municipio de
Monteiro que congrega, segundo a SMEM-PB, agdes nas escolas para promogdo da inclusdo através de
adaptac0es fisicas, curriculares e materiais, além movimentos que envolvem ndo apenas a escola, mas toda a
sociedade. As informagdes obtidas no NAPSE atestam que todas as 21 escolas da regido disponibilizam recursos
para atender alunos especiais, incluindo aquelas localizadas em &reas rurais. Nos casos em que nao ha sala de
Atendimento Educacional Especializado (AEE), os alunos s&o encaminhados para receber atendimento no préprio
o6rgdo semanalmente. Nas escolas municipais identificamos desafios fisicos, técnicos e de preparo profissional. Em
contrapartida a essas barreiras, agdes de formagao e encontros estdo sendo viabilizados periodicamente pela
SMEM-PB para sana-las. Nas trés escolas estaduais, observamos o comprometimento com a inclusao, preparo dos
profissionais, presencga de cuidadores, realizagdo de formagdes especificas e recursos pedagogicos variados. No
entanto, pontuamos desafios, como a resisténcia de alguns responsaveis e professores ao processo de incluséo e
a necessidade de melhorias continuas no ensino-aprendizagem, principalmente, relacionada & disciplina de

matematica.
Consideragoes finais

O panorama da Educag&o Inclusiva no municipio de Monteiro no Estado da Paraiba, abrange agdes de formagéo
continuada sao oferecidas, necessitando um olhar mais voltado para o ensino de matematica. Evidenciamos que

apesar dos avangos, ainda ha um caminho significativo a ser percorrido para que a Educag&o Inclusiva alcance seu
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pleno potencial no municipio de Monteiro. Pontuamos a necessidade da inser¢éo de disciplinas nos cursos de
licenciatura que visem o conhecimento e o preparo para se trabalhar na perspectiva da Educacg&o Inclusiva.
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COPO05- Estudando o Principio de Arquimedes através de Materiais

Concretos

Amanda Zanelato Colago, Nathaly Bianca Sell Piske, Gustavo Riickl Pscheidt, Leonardo de
Rocha Almeida, Carlos Alexandre Gouvea da Silva

Instituto Federal Catarinense campus Sdo Bento do Sul
Linha Tematica: Uso de tecnologias para atengdo a diversidade

Tipo de Comunicacéio: Pesquisa em Andamento

Resumo

Compreender a relagdo entre a geometria plana e espacial, seja no contexto académico ou cotidiano, exige o
desenvolvimento do pensamento geométrico. A vista disso, este trabalho, vinculado a um projeto de ensino que tem
0 objetivo de produzir materiais concretos através da impressao 3D, visa apresentar uma proposta de atividade para
o0 ensino do Principio de Arquimedes utilizando esses materiais € uma simulagdo virtual na plataforma PhET
Colorado. A proposta de atividade, com previs&o de aplicagdo no més de setembro de 2024 e cujo publico-alvo é o
Ensino Médio, objetiva uma experiéncia de aprendizagem significativa de geometria baseada na construgéo de

conjecturas a partir de observagdes dos estudantes durante experimentos praticos e virtuais.

Palavras-chave: Atividades de Matematica. Geometria. Material Concreto. Simulagdo Computacional. Alunos do

Ensino Médio.
Metodologia

Entender as formas e as relages entre artefatos planos e espaciais pode desenvolver o pensamento geométrico
nos discentes, habilidade capaz de ajuda-los a resolver situagdes do mundo real e de outras areas do conhecimento
(Brasil, 2018). Contudo, essa habilidade nem sempre é desenvolvida com facilidade, sobretudo, quando os
estudantes se deparam com situagdes que devem relacionar area e volume, desenvolvendo um processo de
reprodugdo baseada na repeticdo (Rogenski e Pedroso, 2007). Desta forma, manifesta-se a necessidade em propor
atividades nas aulas de matematica em que os discentes interpretem situagdes abstratas e reais, evitando calculos
de estruturas padronizadas. Por isso, 0 projeto de ensino do Instituto Federal Catarinense (IFC) campus S&o Bento
do Sul, vinculado ao presente trabalho, visa produzir materiais concretos utilizando a Impressédo 3D e propor
atividades para o ensino de conceitos geométricos nas aulas de matematica, a fim de desenvolver uma perspectiva
acerca da geometria mais aprofundada e critica. Para alcangar tal objetivo, inicialmente foram selecionados os
solidos geométricos a serem produzidos através da impressdo 3D, e em seguida, realizada a impressao destes.
Apds isso, foi elaborada uma proposta de atividade sobre o Principio de Arquimedes envolvendo partes
experimentais praticas e virtuais, cujo publico-alvo sdo estudantes do Ensino Médio, tendo previséo de aplicagéo

no més de setembro de 2024.
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Resultados parciais

Embora este trabalho esteja em fase de implementag&o, no presente momento ha um grupo de sélidos
geométricos produzidos por impressdo 3D disponiveis para utilizagdo em sala de aula, sendo estes, com cinco
unidades cada: paralelepipedo; cubo; cilindro; prisma de base triangular, cone e uma pirdmide de base quadrada,
sendo os dois ultimos sdlidos particionados, originando do cone, o tronco do cone e o cone menor; € na piramide,
o tronco da piramide e a pirdmide menor. Sendo assim, na proposta de atividade para o estudo do Principio de
Arquimedes propde-se a utilizacdo desses materiais concretos produzidos. No primeiro momento, os discentes
devem realizar observagdes e registros numéricos por meio de medigées associadas ao volume da agua em um
recipiente quando cada sélido geométrico for submerso, obtendo conjecturas. O intuito é que essas conjecturas,
obtidas no experimento por meio da analise visual e tatil, sejam enfatizadas em um segundo momento baseado em
uma simulagdo virtual por meio da plataforma PhET Colorado, permitindo variedade de testes com diferentes
materiais. E por fim, o terceiro momento visa reunir as conjecturas obtidas pelos alunos a fim de formaliza-las no

chamado Principio de Arquimedes.
Consideragoes finais

Quando implementada, o intuito é que a atividade proposta contribua para a compreenséo da relagdo entre a
geometria plana e espacial, conforme Brasil (2018), a fim de proporcionar uma experiéncia significativa no processo
de aprendizagem por meio do estimulo motor, tatil e visual mediado pelos registros numéricos. A longo prazo, 0s
materiais disponiveis pelo projeto poderéo ser reutilizados para o estudo de outros conceitos matematicos, como o
Principio de Cavalieri, possibilitando também a curadoria de tecnologias assistivas para estudantes publicos alvo

da educago especial.
Agradecimentos

Agradecemos ao professor Laércio Lueders pelas contribuicbes na elaboragdo da versdo tridimensional dos

materiais concretos e impresséo, de suma importancia para este trabalho.
Referéncias

Brasil. (2018). Base Nacional Comum Curricular. Ministério da Educacao.

http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC El EF 110518 versaofinal_site.pdf.

Rogenski, M. L. C., & Pedroso, S. M. D. (2007). O Ensino de Geometria na Educagdo Basica: realidades e
possibilidades. http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/pde/arquivos/44-4.pdf

119



COPO06- Tecnologias digitais no ensino de matematica na educacao

de surdos: um mapeamento sistematico

Mariana Machado, Renata da Silva Dessbesel, Edinéia Zarpelon

Universidade Tecnoldgica Federal do Parana,
Linha Tematica: Uso de tecnologias para atencdo a diversidade

Tipo de Comunicaciio: Relatorio de Pesquisa

Resumo

Esta pesquisa tem como objetivo descrever uma visdo geral das publicagdes sobre o tema do ensino de
matematica na educacdo de surdos com uso de tecnologias digitais. Para tanto, como abordagem metodoldgica
realizou-se um Mapeamento Sistematico (MS) nos periodicos da Sociedade Brasileira de Educagdo Matematica
(SBEM), a partir dos descritores surdez, surdos e surdo. A pesquisa retornou um total de 39 trabalhos, dos quais 5
trabalhos foram incluidos a partir dos critérios estabelecidos a partir do objetivo da pesquisa e analisados de forma
qualitativa. Como resultados observa-se a necessidade de explorar o uso de ferramentas digitais e as
potencialidades da visualidade na educacéo de surdo. Podemos ressaltar a importancia das tecnologias digitais,

mas que essas precisam ser pensadas e organizadas levando-se em consideragédo a acessibilidade.

Palavras-chave: Educacéo Equitativa. Surdo. Matematica.
Metodologia

Esta pesquisa tem como abordagem metodoldgica uma Mapeamento Sistematico (MS) com o objetivo de
descrever uma visdo geral das publicagbes sobre o tema do ensino de mateméatica na educacéo de surdos com o
uso de tecnologias digitais. Desta forma, seguiu-se as etapas descritas por (Falbo et al., 2017). Foram estabelecidas
as seguintes questdes de pesquisa: Quando os estudos foram publicados e quais os participantes? Quais as
tecnologias utilizadas nas pesquisas? Quais as contribuicdes e os desafios tém sido apontados pelos autores
relacionados ao uso de tecnologias digitais no ensino de matematica na educagao de alunos surdos?

As buscas foram realizadas nos periodicos da Sociedade Brasileira de Educagdo Matematica (SBEM), como
string de busca "surdez" OR "surdos" OR "surdo". Como critério de inclus&o: O estudo discute 0 uso de tecnologias
digitais no ensino de matematica na educagao de surdos. Como critérios de exclusao: i) Estudos de ensaios teoricos
e revisbes sistematicas; i) Estudos que ndo tiveram relagdo com o uso de tecnologias digitais no ensino de
matematica na educacdo de surdos. A pesquisa retornou um total de 39 trabalhos, dos quais 13 foram eliminados
por duplicagdo. Em seguida, foram lidos os resumos dos 26 trabalhos restantes, dos quais 21 foram eliminados
pelos critérios de exclusdo. Ao final deste processo, restaram 5 trabalhos que foram analisados em profundidade

para a elaboragédo desta pesquisa.
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Resultados

Ainclus&o de ferramentas digitais na educagéo de surdos € uma possibilidade para promover uma aprendizagem
significativa durante o processo formativo, tendo em vista que as Tecnologias Digitais de Informagao e Comunicagao
(TDIC’s) possibilitam o desenvolvimento de habilidades e atitudes que facilitam a compreens&o dos contelidos de
forma mais dindmica, autdnoma e colaborativa (Silva & Viana, 2023). Diante disto, a partir do MS 5 trabalhos foram
incluidos neste estudo, sendo que eles envolveram os estudantes surdos, os intérpretes de Libras e os professores
no contexto da sala de aula e foram publicados no periodo de 2018 a 2021. As pesquisas analisadas utilizaram
como tecnologias digitais diferentes estratégias, como a Historia em Quadrinhos, software TuxMath, quiz e video
aula em Libras nas praticas educacionais.

No ensino de matematica, o uso de tecnologias oferece diversas contribui¢des importantes para a sala de aula,
pois permite que o docente crie materiais que abordem e solucionem as principais dificuldades de seus alunos,
oferecendo uma oportunidade para um ensino direcionado e motivacional para os estudantes, também contribui
para tornar o conhecimento acessivel de forma ampla e diversificada. Além disso, as TDIC’s podem ser excelentes
ferramentas didatico-pedagdgicas para que o aluno surdo possa ter acesso ao conhecimento, considerando-se 0s
mais variados contextos (Palavissini et al., 2021).

Entre os desafios que tém sido apontados pelos autores em relagdo ao uso de tecnologias digitais no ensino de
matematica para alunos surdos, as questdes da intera¢do, a necessidade de criar ambientes inclusivos e a
valorizagdo da lingua de sinais. Também a dificuldade de manuteng&o da estratégia de ensino baseada em videos,
pois s&o pouquissimos os canais de videos que possuem mais de seis videoaulas de matematica. As metodologias
de ensino que utilizam recursos tecnoldgicos possuem grande potencial no sentido de auxiliar na compreenséo de
contetdos curriculares e contribuir com a aprendizagem (Sales et al., 2023). Desta forma, observa-se a necessidade

de explorar o uso de ferramentas digitais € as potencialidades da visualidade na educagéo de surdos.

Conclusdes ou consideragoes finais

As TDIC’s podem contribuir n&o apenas para o desenvolvimento de competéncias e habilidades digitais na
educagéo de surdos, mas sobretudo com a integragdo e interagdo desse publico, fazendo com eles se sintam
acolhidos nas instituigdes educacionais. Os estudos analisados apresentaram pontos convergentes ao ressaltar a
importancia das tecnologias digitais na educacao de surdos, mas que essas precisam ser pensadas e organizadas
levando-se em consideragéo a acessibilidade.
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Linha tematica: Didatica da Matematica e inclusdo.

Tipo de Comunicaciio: Pesquisa concluida.

Resumo

0 referido texto resultante de pesquisa de mestrado profissional em matematica vem apresentar aspectos teoricos
e metodolégicos, assim como diferentes abordagens do ensino da matematica para alunos com deficiéncia visual.
Trata-se de uma pesquisa de carater qualitativo do tipo bibliografica, que tem por objetivo analisar o uso do
multiplano como ferramenta significativa para o ensino de matemética com alunos com deficiéncia visual. Os
resultados apontam uma eficacia consideravel quando se usa ferramentas pedagégicas inclusivas como o
multiplano nas aulas de matematica. Além disso, os resultados propdem estratégias pedagdgicas voltadas para o

letramento matematico com a utilizag&o do multiplano em sala de aula.

Palavras-chave: Deficiéncia visual. Ensino de matematica. Recursos didaticos. Multiplano.

Introdugao
Em uma perspectiva educacional, a aprendizagem da matematica é frequentemente mencionada como uma

das maiores dificuldades entre os alunos, contudo, se para os alunos ditos “normais” a aprendizagem da matematica
€ um desafio, ainda mais para os alunos que possuem limitages, como por exemplo, os alunos que possuem
deficiéncia visual. Tratar do ensino da matematica para os alunos com deficiéncia visual é extremamente complexo,
todavia ndo é impossivel. Neste sentido, precisa-se compreender que a escola é um espago de diversidade, de
acolhimento e principalmente de respeito (Carvalho, 2004).
Abordagem Metodoldgica

Trata-se de uma pesquisa de carater qualitativo do tipo bibliografica (Gil, 2018), que tem por objetivo de analisar

0 uso do multiplano como ferramenta significativa para o ensino de matematica com alunos com deficiéncia visual.
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Resultado final

Os professores do ensino regular, em sua maioria, apresentam resisténcia e/ou certo temor no que diz respeito
a trabalhar com educandos com deficiéncia visual, por considerar que se trata de um processo complexo, o que 0s
leva a pensar que podem nao realizar um bom trabalho. Os desafios para a inclusdo escolar sdo muitos e
caracterizados sobre varios aspectos, porém, a discussao em torno do preparo dos profissionais de educagéo
constitui-se uma das mais importantes, ja que, com base em conhecimento empirico, percebe-se que recursos,
escolas equipadas e todo o instrumental didatico e tecnoldgico para tornar a incluséo possivel, ndo daréo resultado,
se o profissional n&o estiver preparado para lidar com esse universo pedagogico relativamente novo e que nao pode
ser desenvolvido de forma aleatoria (Vitaliano, 2010; Cerqueira, Ferreira, 2000; Mosquera, 2010). E importante que
existam os recursos, e nesse contexto, ha muitas opc¢des para o trabalho em sala de aula, porém, é fundamental o
preparo do professor para lidar com esses recursos, cuja eficacia estara atrelada a estratégia utilizada para que a
aprendizagem se realize. O Multiplano, assim entdo pode ser utilizado como instrumento que possui um grande
valor significativo, possuindo a fungéo de satisfazer as necessidades primordiais de aprendizagem da matematica
dos educandos cegos.

A utilizagéo desse tipo de recurso vem se destacando ultimamente como um importante aliado, pois pode vir a
facilitar a compreensdo de muitos dos conceitos até entdo decorados e sem sentido para quem os memorizava,
aumentando assim as oportunidades da pessoa cega que, entendendo o processo, pode transformar a
compreenséo em frutos sociais, educacionais e pessoais (Ferronato, 2002; Ferreira, Martins, 2017). Com esses
recursos procura-se sempre diminuir as dificuldades encontradas, principalmente por educandos cegos, nos
contetidos matematicos.

Concluséo

Este estudo contribuiu para ampliar o horizonte do debate acerca da matematica inclusiva sob o ponto de vista
dos processos de ensino e aprendizagem para estudantes deficientes visuais. O Multiplano ainda enfrenta muitas
barreiras para ser disponibilizado nas salas de recursos das escolas brasileiras, pois o material ndo € amplamente
divulgado e muitos desconhecem essa ferramenta de apoio pedagogico. No entanto, as pesquisas demonstram sua
veracidade e eficiéncia como facilitador do ensino para os alunos com deficiéncia visual. Ressaltamos a
necessidade e importancia de que o uso de materiais concretos, como o multiplano, pode efetivamente ajudar
estudantes deficientes visuais a compreender melhor conceitos matematicos, fugindo, assim, da abstragéo que a
disciplina muitas vezes apresenta, reduzindo barreiras de dificuldades e melhorando a compreens&o dos assuntos

abordados em sala de aula.
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Resumo

Com salas de aula recebendo cada vez mais pessoas diagnosticadas com alguma deficiéncia ou transtorno, a
academia precisa atuar firmemente em busca de construir conhecimentos que permitam aos docentes refletir sobre
préticas escolares e garantir a esses estudantes o acesso aos mesmos conhecimentos e a desenvolver-se como
os demais. Este estudo preocupa-se em responder a questao de pesquisa: como o professor pode atuar com alunos
com transtorno do espectro autista (TEA), oferecendo situagdes matematicas dialogicas e auxiliando-os no
desenvolvimento dos pensamentos critico e criativo que os permitam serem competentes na resolucéo de
problemas matematicos? Portanto, objetiva-se evidenciar como o professor regente pode atuar nos processos

interativos de criangas autistas durante a construcéo individual e coletiva de contetidos matematicos.

Palavras-chave: Educagao Matematica Inclusiva. Transtorno do Espectro Autista. Educagao Matematica Inclusiva.

Pensamento Criativo. Pensamento Critico. Aprendizagem Dialdgica.
Metodologia

Esta sendo empregada uma metodologia qualitativa, orientada pela teoria da aprendizagem dialdgica, em
consonancia com a Teoria dos Campos Conceituais (TCC) de Vergnaud. Nesse sentido, a abordagem da
aprendizagem matematica dialégica (DIEZ-PALOMAR, 2017), adotando a metodologia da conversa dialdgica,
permitird analisar as interagdes ocorridas durante a solugdo, em grupos interativos, de situagbes-problema
matematicas majoritariamente de estruturas multiplicativas elaboradas e sustentadas na TCC. Participam da
investigagdo a professora regente, o pesquisador, um aluno com diagnostico de TEA, a educadora social que o
acompanha o estudante e todos os demais alunos matriculados no 5° ano do ensino fundamental. Serdo utilizados
como instrumentos problemas do campo conceitual multiplicativo (SILVA, 2021 com adaptagdes), entrevistas
semiestruturadas, videos das intervengdes em sala de aula e dos grupos focais, e protocolos dos alunos. Os dados
serdo analisados pela analise de contetdo (BARDIN, 2002).
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Resultados parciais

A entrevista inicial realizada com a professora regente evidenciou dificuldades e potencialidades que, no

cotidiano, interferem no desenvolvimento cognitivo e dos pensamentos critico e criativo do estudante com TEA,

conforme tabela abaixo:

Dominio

Dificuldade

Potencialidade

Cognitivo

Pensamento
Criativo

Pensamento
Critico

Pouca interacdo durante as
atividades, dependendo essa de
seu estado emocional; Excesso de
faltas e a inconstancia do estudante
em realizar as atividades; Pouca
experiéncia da docente com
crianca autista

Ndo tem o habito de fazer tarefas
€m grupo ou com oS pares

Algumas vezes auxilia os colegas na
realizagdo das tarefas; Tem oOtimo
raciocinio légico; Docente se sente
motivada e desafiada pelo modo de ver
0 mundo apresentado pela crianca

Cria estratégias proprias para chegar
ao resultado

Costuma defender seu ponto de vista,
principalmente quando tem certeza que
0 seu resultado é o correto.

Conclusoes

Fonte: Dados da Pesquisa (2024)

A professora da conta de um cenario escolar propicio para o desenvolvimento de conhecimentos matematicos

e dos pensamentos criticos e criativos. Considerando que o estudante autista ndo apresenta dificuldades de

aprendizagem, mas sim de oscilagdo de seu comportamento, e que esse demonstra tracos de criatividade e

criticidade, a professora tem grandes possibilidades de construir alternativas que permitam mais interagéo e troca

de informagdes com os pares, contribuindo para o desenvolvimento de todos. No entanto, alguns desafios precisam

ser discutidos, sobretudo em relagdo aqueles que se referem ao que ndo esta ao alcance da docente, como o

excesso de faltas e comportamentos que decorrem de algum episédio que ocorre na casa da crianga e que

repercutem na realizagdo das tarefas planejadas. Nossa hipétese é a de que grupos interativos dialégicos como

alternativa pedagdgica podera fomentar o desenvolvimento matematico da crianca e seus pares.
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Linha Tematica: Treinando professores para lidar com a diversidade

Tipo de Comunicaciio: Experiéncia em Sala de Aula

Resumo

Este relato de experiéncia conta com uma sequéncia de quatro atividades redesenhadas colaborativamente
pelas duas primeiras autoras enquanto participavam da disciplina de “Desenho Universal para Aprendizagem no
ensino de Matematica", ofertada pelo PRPGEM - Programa de Pos-graduagdo em Educagdo Matematica da
UNESPAR-PR, sob a responsabilidade dos dois Ultimos autores. O Desenho Universal para Aprendizagem (DUA)
discute a necessidade de um curriculo acessivel a todos, indistintamente. Desta forma, apresenta principios,
diretrizes e pontos de verificagdo que norteiam o redesenho do curriculo para atender toda diversidade presente
nos ambientes de aprendizagem. O objetivo da experiéncia aqui relatada é demonstrar como o redesenho de uma
proposta didatica, fundamentada nos principios do DUA, pode contribuir para a promogdo de um ambiente de
aprendizagem mais inclusivo e acessivel. O contetido selecionado para a proposta didatica é baseado nas medidas
de comprimento padronizadas e néo padronizadas, alinhado com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de
2018, especificamente as habilidades EFO3MA17, EFO3MA18 e EFO3MA19. Essas habilidades visam garantir que
0s estudantes compreendam a relagdo entre o resultado de uma medicao e a unidade utilizada. Ainda, sejam
capazes de selecionar a unidade de medida e o instrumento mais adequado para cada situagao, e saibam estimar,
medir e comparar comprimentos utilizando tanto unidades padronizadas (metros, centimetros, milimetros) quanto
nao padronizadas, como também diferentes instrumentos de medigdo, como réguas e fitas métricas. A proposta
didatica em referéncia ja havia sido utilizada para uma classe de 3° ano do Ensino Fundamental e foi redesenhada
apos os estudos acerca do DUA e de contribuigdes da Teoria da Complexidade de Edgar Morin. Para o redesenho,
foram consideradas as necessidades educacionais especificas de um estudante com Transtorno do Espectro

Autista (TEA) e um estudante com Transtorno de Déficit de Ateng&o e Hiperatividade (TDAH). Este relato inclui uma
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analise documental realizada no plano de ensino de aula original e o redesenhado, utilizada para identificar como
os principios do DUA foram aplicados no redesenho das atividades. Também, destaca-se as mudangas e melhorias
propostas, justificando cada alteragao abarcando as necessidades especificas dos estudantes com TEA e TDAH.
Espera-se que, ao implementar a sequéncia de atividades redesenhadas com base nos principios, diretrizes e
pontos de verificagdo do DUA, os estudantes participem de uma aula potencialmente inclusiva, pois a proposta
didatica visa engaja-los na resolugéo de problemas, no trabalho colaborativo € na autonomia de expressar seus
conhecimentos, respeitando suas necessidades educacionais especificas. As implicagbes desta experiéncia
demonstram a importancia de um planejamento docente fundamentado nos principios do DUA, potencialmente
influenciando praticas educacionais futuras e promovendo um ambiente de aprendizagem mais equitativo e

acessivel para cada estudante.
Palavras-chave: Desenho Universal para Aprendizagem. Medidas de Comprimento. Matematica. Redesenho
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COP10- Ensino da matematica para pessoas com limitagao auditiva
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Linha tematica: Didatica da Matematica e inclusdo.

Tipo de Comunicacéio: Pesquisa em Andamento.

Resumo

O presente trabalho em andamento tem por objetiva analisar estratégias que possam garantir que alunos com
limitag&o auditiva tenham acesso a uma educagao matematica inclusiva e de qualidade. Trata-se de uma pesquisa
qualitativa exploratoria do tipo bibliografica que vem adotando a analise de contelido como forma de interpretagéo
dos dados. Os resultados apontam que a interpretagao, vocabulario proprio, expressdes corporais, visuais € a
resolugdo de problemas no ensino de matematica parece ser uma estratégia eficaz no ensino e aprendizagem da
matematica, pois, através da experimentagao, da manipulagdo e da construcdo de conhecimentos de forma ludica
e interativa contribuem para o desenvolvimento de habilidades matematicas essenciais e para a formagdo de
cidados criticos e autdnomos.

Palavras-chave: Educagéo Inclusiva. Limitagao auditiva. Ensino de Matematica. Ensino Fundamental Il.

Introdugao

O uso da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) no ensino da matematica promove a autonomia e a autoconfianga
dos alunos surdos, facilitando sua participagdo em sala de aula. Para Luckmann (2011), a formagéo bilingue de
professores de matematica para alunos surdos se configura como um processo complexo e desafiador, mas
também como uma oportunidade impar para repensarmos a educagao matematica e construirmos uma escola mais
justa e inclusiva. Diante deste contexto, como garantir que alunos com limitagdo auditiva tenham acesso a uma
educagdo matematica de qualidade? O presente trabalho em andamento objetiva analisar estratégias que possam

garantir que alunos com limitagdo auditiva tenham acesso a uma educagéo matematica inclusiva e de qualidade.
Abordagem Metodoldgica

Trata-se de uma pesquisa qualitativa exploratoria do tipo bibliografica (Lakatos; Marconi, 2010). Para anélise dos

dados, utilizamos a andlise de conteudo.
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Resultados parciais

Observa-se que a educagéo dos surdos ndo é um assunto recente, sobretudo a sua inser¢do no meio escolar
integralizado com outros alunos, porém as politicas publicas que versam sobre esse assunto séo ineficazes e a
sociedade necessita discutir mais sobre esse tema. Neste sentido, no que se refere ao ensino da matematica, ainda
€ mais complexo e desafiador, por causa do ruido de comunicagéo existente entre o professor e o aluno,
consequéncia muitas vezes da falta de uma formagao continuada especializada, auséncia de oferta a educagéo
bilingue (Libras-portugués), praticas pedagogicas descontextualizadas e n&o inclusivas, falta de materiais didaticos
especificos para o ensino de matematica em articulagdo com a Libras, infraestrutura inadequadas nas escolas,
entre outras.

Miranda e Filho (2011) evidenciam que a forma de captagéo de sensagdes de mundo séo diferencas de pessoas
ndo surdas. O processo de ensino-aprendizagem deles é desafiador e complexo. Dai a relevancia de se criar
estratégias pedagogicas especificas que corroboram para a aprendizagem da matematica inclusiva. Interpretar e
resolver problemas matematicos n&o se resumem a calcular equagdes e encontrar resultados. Brown (2020) em
suas pesquisas observou que os alunos surdos utilizaram diversas estratégias para resolver os problemas de
matematica, incluindo: 1) Visualizagdo: 2) Manipulagdo de objetos e; 3) Colaboragao.

Assim, a adaptacdo de materiais didaticos para atender as necessidades de pessoas com imperfeicdo auditiva
¢ fundamental para garantir a inclusdo e o acesso a educagdo de qualidade. Por meio de adaptagdes
cuidadosamente planejadas, é possivel aprimorar o conhecimento matematico dos alunos e promover um ambiente
de aprendizagem mais equitativo. Dessa forma, apresentamos algumas possibilidades de recursos didaticos: 1)
Blocos légicos; 2) Tangram; 3) Geoplano; 4) Abaco, entre outros. E importante mencionar que cada caso deve ser

criteriosamente avaliado, versando sobre as variadas necessidades do aluno.

Conclusdes parciais

Com base nas analises preliminar dos dados, podemos concluir que a interpretagéo, vocabulario prdprio,
expressdes corporais, visuais e a resolugdo de problemas no ensino de matematica para alunos surdos parece ser
uma estratégia eficaz no ensino e aprendizagem, pois, através da experimentagéo, da construgéo de conhecimentos
de forma ludica e interativa contribuem para o desenvolvimento de habilidades matematicas essenciais e para a
formagdo de cidaddos criticos e auténomos, promovendo, assim, uma aprendizagem mais significativa e
engajadora. No entanto, é importante compreender que o professor nao deve estar sozinho, precisa contar com
uma equipe multiprofissional que deva apoia-lo nesse processo.
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Tipo de Comunicacéo: Relatorio de Pesquisa.

Resumo

O presente texto tem como objetivo apresentar reflexdes acerca das experiéncias de uma formag&o continuada no
interior do Estado do Para. Este trabalho & um recorte dos resultados do Projeto de pesquisa Ensino de Matemética
na Perspectiva Inclusiva: Discutindo os desafios no interior paraense, desenvolvido no ambito do projeto maior
nominado Educagéo Matematica Inclusiva e Formagao de Professores, da Universidade Federal do Sul e Sudeste

do Para (Unifesspa), em parceria com a Pontificia Universidade Catélica de S&o Paulo (PUC-SP).
Palavras-chave: Educagdo Matematica. Inclus&o. Formagao Continuada.
Introdugéo

A pesquisa teve como objetivo geral discutir a complexidade da estrutura da atividade realizada em sala de aula
inclusiva, considerando aspectos didaticos e de conteldo matematico. Os objetivos especificos foram: (1)
compartilhar com professores da educagao basica tensdes percebidas no desenvolvimento das atividades em salas
de aulas consideradas inclusivas e potenciais aprendizagens ocorridas; (2) promover uma formagéo continuada
envolvendo professores de educagao basica que lecionam matematica em escolas de ensino fundamental da cidade
de Maraba (Para) e (3) consolidar um material cientifico que possibilite o desenvolvimento de estudos e pesquisas

mais relevantes no campo do ensino de matematica com uma perspectiva inclusiva.

As tematicas evidenciadas na Educagdo Matematica na Perspectiva Inclusiva sdo emergentes nas pesquisas
visando que essa area do conhecimento possa proporcionar melhores condicdes nos processos de ensino e de
aprendizagem para os envolvidos (Costa; Vizolli, 2024). Sabemos que a educagdo matematica inclusiva € um
campo de pesquisa que tem ganhado forgas nos ultimos tempos e compreendemos que, uma das possibilidades

dessa expansao estar ocorrendo, € que sdo constantes as necessidades de serem resolvidas problematicas visando
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um melhor ensino e aprendizagem de estudantes com deficiéncia nas escolas comuns (Vasconcelos; Manrique,
2014).

Metodologia

Neste estudo de abordagem qualitativa (Bricefio-Ledn, 2000), desenvolvemos uma formagdo continuada com
professores, na modalidade hibrida, onde realizamos estudos tedricos e atividades praticas com o objetivo de trazer
reflexdes sobre a tematica para os cursistas. O curso foi desenvolvido no formato hibrido a partir da plataforma
Classroom e contou com uma equipe de quatro docentes que realizavam as orientagdes e os encaminhamentos de
atividades que foram realizadas. O curso contou com 50 participantes, sendo 4 os professores que ministraram as

atividades e 46 cursistas.
Resultados

Como resultados, constatamos a relevancia do tema trabalhado no curso de formagéo, bem como verificamos as
dificuldades que os professores da regido tém com relagdo as tematicas da Educagdo Matematica Inclusiva.

Entretanto, destacamos as potencialidades dos docentes frente aos desafios que envolvem o cenario inclusivo.
Consideragdes finais

Consideramos pertinente a tematica deste estudo e dos projetos envolvidos, pois a Educagdo Matematica na
perspectiva inclusiva tende a contribuir na formagao das pessoas envolvidas no cenario educacional. Acreditamos
assim que este estudo pode trazer reflexdes para que novos estudos futuros tragam continuidade a essas

discussdes.
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COP12- Uma formacgao de professores no ensino da algebra para
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Linha Tematica: Formacdo de professores para abordar a diversidade em matematica

Tipo de Comunicaciio: Experiéncia em Sala de Aula.

Resumo

O presente artigo tem como objetivo apresentar alguns dos resultados de uma formagao com professores que
lecionam matematica para os anos iniciais do Ensino Fundamental. A formagdo ocorreu em julho/2024 com 20
(vinte) professores da Rede Municipal de Votuporanga — SP. Os resultados revelam que os professores possuem
um entendimento diferenciado sobre o ensino da matematica na perspectiva inclusiva. Destacaram a necessidade
do uso frequente de materiais ludicos e concretos, a importancia da interacdo entre professor e estudantes, e a
necessidade de dar atengdo ao estudante. Em contrapartida, os professores ressaltaram a importancia de fazer

com que 0 aluno compreenda o conteudo e a relevancia da transmissdo do conhecimento.
Palavras-chave: Formagao de Professor. Caso de Ensino. Algebra. Educagdo Matematica Inclusiva.
Introdugéo

Um numero razodvel de estudantes sente ansiedade com relagdo a aprendizagem da algebra, que se torna mais
complexo e abstrato ao longo dos anos, sobrecarregando a memoria de trabalho dos estudantes e impactando no
modo como a matematica é aprendida nos anos iniciais (MUTAWAH, 2015). Do mesmo modo, a presséo exercida
para que os estudantes aprendam a matematica de forma tradicional, como calcular fragdes por meio da algebra
sem antes experimentarem esse aprendizado por meio de materiais concretos, pode inibir respostas e interferir nos
mecanismos atencionais, fungdes que séo importantes para a resolugdo de problemas (ASHCRAFT; KRAUSE;
HOPKO, 2007; ASHCRAFT; MOORE, 2009).

Com frequéncia, a algebra é ensinada por meio de férmulas, regras e memorizag&o. Nesse contexto, ao realizar
a formag&o de professores que ensinam matematica, buscou-se promover o aprendizado da &lgebra por meio da
curiosidade, reflexdo e desafios propostos com o uso de materiais manipulativos. O objetivo era despertar nos

participantes o espirito investigativo e desenvolver a capacidade de resolver problemas, elaborar e testar hipoteses.

0O uso de materiais manipulativos foi implementado como uma estratégia para ensinar algebra a estudantes com

baixa visdo, cegueira e neurodiversidade.
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Metodologia

Nesse sentido, com o intuito de discutir e compreender como os professores lidam com o ensino da algebra nos
anos iniciais, foi proposto uma formagdo com professores que lecionam matematica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. A formagédo ocorreu em julho/2024 com 20 (vinte) professores da Rede Municipal de Ensino de
Votuporanga-SP. A formagdo apontava para quatro objetivos: 1) leitura e discussdo de um caso de ensino, que
aborda a dificuldade de um estudante com o estudo do MMC; 2) exploragédo e construgdo de um material
manipulativo denominado jogo “Viagem dos Mltiplos”; 3) o ensino da adigao, multiplos e MMC; 4) reflexdo acerca
de como estender 0 uso do material manipulativo para outros contelidos da algebra para estudantes com baixa
visdo, cegueira e neurodiversos. O jogo tinha como objetivo apresentar o conjunto dos multiplos de um nimero e
identificar o Minimo Multiplo Comum entre dois conjuntos de multiplos. Permitir a compreenséo acerca do conjunto
dos multiplos que comega sempre em zero, sendo uma sequéncia aditiva repetitiva infinita. Na atividade com o jogo,
os professores responderam a um questionario. A leitura do caso de ensino foi empregada para discutir as seguintes
questdes: como vocé se autoavaliaria e que sentimentos teria em relagdo as aulas de matematica? Como vocé

agiria no lugar da professora? Que orientag&o daria a professora? E que orientag&o daria ao estudante?
Resultados

Para construir uma relag&o positiva com o processo de ensino e aprendizagem, muitos professores buscam
cursos de formagdo em diversas areas com o objetivo de modificar suas praticas em sala de aula, melhorar seu
desempenho, promover autoconfianga em relagdo ao dominio da disciplina, alterar suas concepgdes sobre a

matéria e, assim, ajudar os estudantes em seu aprendizado.

No questionario referente ao jogo, os professores consideraram a formag&o relevante e, como resultado, foi
possivel identificar que eles possuem um entendimento diferenciado sobre o ensino da matematica na perspectiva
inclusiva. Destacaram a necessidade do uso frequente de materiais ludicos e concretos, a importancia da interagéo
entre professor e estudantes, e a necessidade de dar atengdo ao estudante. Em contrapartida, os professores
ressaltaram a importancia de fazer com que o aluno compreenda o contetdo e a relevancia da transmissdo do
conhecimento. Com relagdo ao caso de ensino, os professores reconhecem a necessidade de mudar a forma de
ensinar, exemplificando com agdes do cotidiano. Da mesma forma, apontam que, no lugar de Fernando (o
estudante), se sentiriam confusos e inseguros. Em contrapartida, isentam o professor da responsabilidade e da

necessidade de modificar sua pratica, sugerindo que Fernando deveria estudar com um amigo para nao desanimar.
Conclusdes ou consideragoes finais

As emogdes e opinides dos professores moldam a visdo dos estudantes sobre a matemética, afetando sua
abordagem em sala de aula, sua interpretacdo em situagdes do cotidiano e seus sentimentos em relagdo a
matematica. As atitudes, crengas e concepgdes de professores influenciam os estudantes, que, ao vivenciarem
atitudes negativas em relagdo a matematica, tendem a ter um desempenho inferior, 0 que impacta a aprendizagem

dos conteudos matematicos, especialmente da algebra.
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Resumo

Esta pesquisa apresenta o andamento inicial de uma pesquisa de campo, cuja analise sera baseada na
abordagem qualitativa. A questdo que se pretende responder é: “Como o pensamento matematico se desenvolve
no dmbito da neurodiversidade, considerando as contribui¢bes da neurociéncia? ”. Para tal, vamos a campo, como
observador participante, em salas de aula dos anos finais do Ensino Fundamental de uma escola privada de S&o
Paulo, na qual planejamos observar e analisar a aplicagdo de atividades matematicas planejadas utilizando
sugestdes metodoldgicas neurocientificas, visando a inclusdo de todos. Como hipétese para os resultados do que
sera observado e categorizado para analisar qualitativamente, temos que, as atividades matematicas, elaboradas
utilizando estratégias sugeridas pela neurociéncia, contribuem significativamente para o desenvolvimento do

pensamento matematico de alunos neurodivergentes.

Palavras-chave: Educagado Matematica. Neurociéncia. Neurodiverso. Inclusao.
Introdugéo

Esta pesquisa apresenta o andamento inicial de um trabalho de doutorado em Educagdo Matematica. Trata-se
de uma pesquisa de natureza qualitativa, que pretende analisar dados produzidos em um escola de educagéo
basica brasileira. A questdo que se pretende responder com essa pesquisa é: “Como o0 pensamento matematico se

desenvolve no ambito da neurodiversidade, considerando as contribuigdes da neurociéncia? ”

A definigdo de neurodivergente que nos apoiaremos é apresentada por Viana e Manrique (2023), que definem
como neurodivergentes ‘[...] aquelas pessoas que historicamente fazem parte de grupos minoritarios que se
diferenciam na natureza neurologica, tais como as pessoas autistas, as com transtorno do déficit de

atencéo/hiperatividade, dentre outras” (p. 338).

Para tal, vamos a campo, salas de aula dos anos finais do Ensino Fundamental de uma escola privada de Séo
Paulo (Brasil), com o objetivo de investigar o impacto de atividades matematicas, elaboradas utilizando estratégias
sugeridas pela neurociéncia, no desenvolvimento do pensamento matematico, em contextos que incluem alunos

neurodivergentes.

139



A justificativa do projeto se apoia na leitura de artigos que relacionam neurociéncia e educagdo matematica,
como Campos e Manrique (2021), Costa e Ghedin (2022), Miatello e Falcéo (2022), Rozal et al (2017), Toledo e
Lopes (2020). Os artigos versam sobre revisdes bibliograficas que relacionam as duas tematicas e oferecem
contribui¢des importantes para a area da Educagao Matematica, integrando descobertas da neurociéncia de forma
amelhorar tanto a aprendizagem como o ensino, abordando diferentes aspectos tedricos e praticos. Todos finalizam
destacando a importancia de estudos praticos em sala de aula que verifiquem a aplicabilidade das abordagens
propostas e que fornegam exemplos especificos e diretrizes préaticas para os educadores matematicos, utilizando

de uma ampla integrag&o entre a neurociéncia e a educagdo matematica.

Como hipétese para os resultados do que sera observado e categorizado para analisar qualitativamente, temos
que, as atividades matematicas, elaboradas utilizando estratégias sugeridas pela neurociéncia, contribuem de modo

positivo para o desenvolvimento do pensamento matematico de alunos neurodivergentes.

Metodologia

A coleta de dados em campo, como uma pesquisa agao participante, segundo Mattar e Ramos (2021), ocorrera
em quatro momentos. O primeiro para familiarizagao com os estudantes que compordo o grupo de pesquisa. Os
momentos seguintes terdo etapas de observagéo de atividades aplicadas pela professora de classe, elaboradas em
parceria conosco, utilizando estratégias sugeridas pela neurociéncia e a abordagem do Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA).

O DUA que, de acordo com Sebastian-Heredero et al. (2022), dentre suas propostas, aborda enriquecer o que,
0 como e 0 por qué da aprendizagem com diferentes apresentagdes, diversas propostas para agdo e comunicagao

e modos diferenciados para engajar, implicar e envolver a todos na aprendizagem.

Resultados esperados

Temos por resultados esperados uma melhoria no desempenho matematico de estudantes neurodivergentes,

assim como uma melhoria no envolvimento e engajamento nas aulas de matematica.
Consideragoes finais

Como hipdtese de concluséo da pesquisa, espera-se que o uso do DUA e das estratégias da neurociéncia
voltadas a educagao auxiliem positivamente o desenvolvimento em matematica de estudantes neurodivergentes. A
proposta do DUA, com suas diferentes abordagens representacionais visa atingir todos os canais de aprendizagem
(auditivo, visual e tateis), além de propor estratégias, reforgadas pela neurociéncia, e que, de acordo com Dehaene
(2022), motivam e dé&o significado a aprendizagem, além de trabalhar a atengdo necessaria para a manutengao das
intervengbes educacionais. Nesse contexto, espera-se que os estudantes neurodiversos, em todas as suas
especificidades, sintam-se incluidos e se envolvam nas atividades, evoluindo, dentro de seus objetivos individuais

de aprendizagem matematica.
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COP14- Convergéncias entre decolonialidade e neurodiversidade no

ambito da formacao de professores de matematica
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Linha Tematica: Formacdo de professores para abordar a diversidade em matematica

Tipo de Comunicacéio: Pesquisa em Andamento

Resumo

O presente artigo consiste em um recorte de pesquisa de doutorado em andamento, inserida nas discussoes
acerca da formag&o de professores de matematica sob a perspectiva inclusiva. O objetivo da investigagéo aqui
descrita foi reconhecer convergéncias entre a perspectiva decolonial e o paradigma da neurodiversidade enquanto
possiveis fundamentos para organizar a formagao do professor de matematica sob uma ética inclusiva. A questao
norteadora que se propds foi “Quais as possiveis convergéncias entre os pressupostos da decolonialidade e da
neurodiversidade no &mbito da educagdo matematica?”. A pesquisa teve carater bibliografico e, como método,
adotou-se a analise de conteido. Como fragmento de um processo de revisdo sistematica de literatura, se procurou
identificar textos que caracterizam, no contexto da educacdo matematica, tanto a decolonialidade quanto a
neurodiversidade. A partir dessa caracterizagao, foi possivel reconhecer similaridades entre ambas. Concluiu-se
que elas possuem caracteristicas convergentes no que diz respeito a abordagem da diversidade, especialmente
sobre a desconstru¢do de padrées comportamentais socialmente impostos e a valorizagdo dos grupos e
comunidades subalternizados. Assim, essas duas perspectivas podem mobilizar reflexées no ambito da formagao
de professores de matematica tendo em vista a abordagem da diversidade.

Palavras-chave: Educagdo matematica. Inclus&o. Decolonialidade. Neurodiversidade.
Introdugéo

Os modos como a diversidade vem sendo considerada nas aulas de matematica sdo consequéncia direta da
influéncia de determinados paradigmas em detrimento de outros. Muitas das concepgdes sociais acerca do que é
aceitavel, adequado e desejado sdo alicergadas sobre paradigmas excludentes e acabam porimpor aos estudantes
padrdes que, por vezes, vao de encontro a manifestagéo de suas préprias individualidades. A formag&o continuada
de professores pode contribuir para promover reflexdes criticas a esses paradigmas, viabilizando praticas que

valorizem a diversidade e a incluso.

Dentre as perspectivas que vem sendo acolhidas no campo da educacdo matematica em oposi¢éo e critica

aquelas concepgdes opressoras e excludentes, destacam-se a decolonialidade e a neurodiversidade. A perspectiva
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decolonial é apontada por Giraldo e Fernandes (2019) como forma de resisténcia, transgressao e insurgéncia frente
ao que se caracteriza como colonialidade, isto €, um padrao de poder que emerge como resultado do colonialismo
territorial e politico moderno subaltemizando povos e grupos sociais em diversos dmbitos dentre os quais
econdmico, cultural, étnico e epistémico. Ja a neurodiversidade, conforme Viana e Manrique (2023), caracteriza-se
como movimento social e politico surgido na década de 1990 e representado pelos neurologicamente diferentes,
como autistas, que se mobilizam em oposigao a ideia de que sdo um problema a ser curado buscando o

reconhecimento de que suas existéncias sdo uma forma da diversidade biologica humana a ser aceita e respeitada.

Diante da zona de inquérito apresentada, propds-se a questdo “Quais as possiveis convergéncias entre 0s

pressupostos da decolonialidade e da neurodiversidade no ambito da educagédo matematica?”.
Metodologia

Para responder a esse questionamento, foi realizada pesquisa bibliografica como recorte de uma revisao
sistematica de literatura da qual foram eleitas duas publicagdes que permitiam, de forma objetiva e contextualizada,
caracterizar a decolonialidade e a neurodiversidade no ambito da educagdo matematica: Giraldo e Fernandes (2019)
e Viana e Manrique (2023). As caracteristicas de ambas as perspectivas foram destacadas por meio da analise de
contetido conforme Marconi e Lakatos (2022) e, utilizando o método comparativo descrito pelas mesmas autoras,

foi possivel reconhecer as similaridades e convergéncias.
Resultados

Percebe-se que a decolonialidade e a neurodiversidade podem ser caracterizadas como paradigmas, além de
movimentos politicos de luta e resisténcia a subalternizagdo de grupos sociais os quais figuram processos de
exclusao devido a constructos sociais pautados na rejei¢ao da diferenca e exaltagdo de padroes e modelos de ser
e existir. No ambito da educagédo matematica, ambas s&o perspectivas apontadas como relevantes para o repertério
do professor por promoverem conscientizagao e possiveis mudangas nas praticas cotidianas de modo a favorecer

ainclusdo e a equidade.
Consideragoes finais

A decolonialidade e a neurodiversidade s&o perspectivas convergentes e potenciais mobilizadoras de reflexdes
dos professores de matematica sobre a diversidade e as motivagdes de processos de exclusdo. Nesse sentido,
caso sejam assumidas no dmbito da formagéo de professores, essas perspectivas poderéo repertoriar professores
de matematica para adogdo de uma postura mais critica, praticas mais inclusivas e que levem em conta os contextos

e as individualidades.
Agradecimentos
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Resumo

Esse trabalho apresenta a producdo de um material inclusivo que visa contribuir com o processo ensino e
aprendizagem de alunos cegos. Trata-se de uma prancha grafo tatil em MDF cortado a laser, com foco no ensino
de relagdes trigonométricas para estudantes cegos. Esse material ainda se encontra em fase de testes, mas ja
mostra resultados satisfatérios ao ser utilizado por uma aluna com baixa acuidade visual, pois a aluna compreendeu

as diferentes relagdes métricas que possui um tridngulo e ainda diferenciou os tridngulos retangulos.
Palavras-chave: Educagao inclusiva. Deficiéncia visual. Ensino de matematica. Lab-maker.
Metodologia

Viygotsky (2018) explicou que pessoas com deficiéncia visual e/ou auditiva podem se desenvolver de forma
semelhante as pessoas que ndo apresentam nenhuma limitagao sensorial, com as devidas “construgbes”, palavra
sugerida por Fernandes e Healy (2016) para substituir “adaptag¢des”, ao considerar que “os alunos diferentes néo
devem ser inseridos num contexto escolar organizado para um aluno padrdo” (Fermandes & Healy, 2016, p. 36).
Marcone (2018) afirmou que “n&o ha um aluno cego, mas ha um aluno cego que esta sendo muitas outras coisas
no mundo, constantemente em movimento, que o ser cego ndo o define” (Marcone, 2018, p. 24). Considerando,
entdo, que devemos estimular a curiosidade e o pensamento matematico em todos os estudantes, no caso dos
estudantes cegos ou com baixa acuidade visual, esse estimulo € potencializado pelos outros sentidos que tais
estudantes desenvolvem. Com foco nesses outros sentidos, principalmente o tato, justifica-se essa proposta. A
partir do estimulo dos outros sentidos de um aluno cego, consideramos o que Sassaki (2009) apresentou sobre as
seis dimensoes da acessibilidade, que sdo a arquitetonica, atitudinal, comunicacional, instrumental, metodoldgica e
programatica. Diante do material que aqui é apresentado, consideramos que a prancha atende as seguintes

dimensdes: metodoldgica, instrumental e atitudinal.

A partir dessas motivagdes, a prancha foi criada pelo aluno X, um dos coautores desse artigo, e foi testada por
uma estudante do 1° ano de um curso técnico integrado ao médio, do CEFET-MG, que estava estudando relagfes
trigonométricas no tridngulo retdngulo durante as aulas de matematica. A Figura 1 apresenta essa proposta de

ensino:
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Figura 1 - Protétipo da placa 2 no software de corte
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Fonte: arquivo de pesquisa, 2024.

Resultados iniciais

Como resultados iniciais, observamos que a prancha contribuiu de forma satisfatoria para o entendimento do
que significam as relagbes métricas num tridngulo retangulo, apesar de n&o ter sido observado se a aluna

conseguiria resolver exercicios sobre o conteudo.
Consideragoes finais

A proposta aqui apresentada mostrou-se bastante promissora para o ensino do conteudo proposto. O proximo
passo sera observar 0 quanto a prancha contribuira para o entendimento de questdes sobre o0 tema, de modo que
a aluna consiga resolver exercicios propostos. Acreditamos que outras pranchas como essa, para outros conteldos
da matematica, serdo construidas por nés e poderemos contribuir com o processo de ensino e aprendizagem de

mais estudantes, ndo apenas daqueles com deficiencia visual e nem s6 do CEFET-MG.
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Tipo de Comunicaciio: Pesquisa em Andamento

Resumo

O livro de Angela Ales Bello, o sentido do humano: entre fenomenologia, psicologia e psicopatologia, emerge
como uma busca de sentido, que visa superar os limites de uma investigagdo meramente naturalista. A relagéo
entre fenomenologia e psicopatologia € uma area de estudo que se beneficia de abordagens integrativas,

fornecendo compreensdes concernentes a experiéncia subjetiva dos individuos com transtornos mentais.

A fenomenologia, fundada por Edmund Husserl, busca descrever e analisar a experiéncia consciente,
concentrando-se em como os fendmenos sao percebidos e vivenciados. Husserl, inspirado pelos ensinamentos de
Brentano, foi incentivado a explorar o territério da subjetividade, adentrando na esfera da interioridade por meio de
um procedimento de “escavagéo arqueoldgica”. “A anlise antropolégica husserliana pretende, ao contrario, mostrar
- e de fato mostra — que por meio de tipos particulares de Erlebnisse [vivéncias] € possivel indicar a qualidade de
tal atividade, diferente daquela corpdrea e daquela psiquica” (Ales Bello, 2020, p. 30, [inser¢do nossa]). Esse

método o levou a distinguir entre vivéncias psiquicas e vivéncias puras.

A nova dimensao do ser revelada pela fenomenologia é precisamente a descoberta das vivéncias puras, ou seja,
a consciéncia pura transcendental, que pode ser alcangada pelos “caminhos da redugao”. Por redug&o, entende-se
uma operagdo metddica precisa destinada a “colocar entre parénteses” o que é supérfluo para atingir a meta.
Husserl fala de “caminhos” no plural, pois inicialmente segue o caminho cartesiano; posteriormente, orienta-se em
diregdo ao caminho psicolégico, por meio do qual emerge a “correspondéncia extraordinaria entre a dimensé&o
psiquica e a dimens&o transcendental’, no sentido de que a vida psiquica, quando analisada em sua pureza, revela-
se como vida transcendental. A partir da perspectiva das vivéncias do sujeito interroga-se: de que modo a relagéo
entre fenomenologia, psicologia e psicopatologia pode contribuir para a compreenséo do sujeito autista no contexto
da Educagdo Matematica? Nossa regido de inquérito solicita um olhar direcionado para o sentido do humano, ou
seja, interrogar sobre 0 que se conhece do seu conceito de formagao, dinamismo e processo evolutivo de modo a

auxiliar a compreenséo de sua interioridade, originalidade e singularidade.

Este resultado emerge da identificagdo entre psicologia pura e fenomenologia transcendental e pode ser lida no

interior desta relagdo que perpassa a produg&o husserliana. Desta forma, o projeto husserliano tem continuidade
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com sua discipula, Edith Stein que concerne expressamente a psicopatologia fenomenolégica, com atengao
particular a perspectiva de Binswanger e Callieri. A partir destes dois autores s&o elaborados critérios interpretativos
da situagéo psicopatoldgica, ancorados em uma abordagem filoséfica da complexidade do ser humano, direcionada
a multiplicidade das dimensdes humanas, incluindo aquela religiosa.A abordagem fenomenolégica pode ser
fundamental para compreender condi¢des psicopatolégicas como o autismo, por exemplo, examinar as alteragdes
na percepgao e na experiéncia do eu e entender a vivéncia corpdreo-perceptiva, aspectos que nédo sao capturados
por meras descrigdes clinicas de sintomas. Além disso, a fenomenologia contribui para melhorar a empatia e a
comunicagao entre o professor e o aluno. Ao valorizar a perspectiva do aluno, os professores podem desenvolver

intervengdes personalizadas, alinhadas com as experiéncias e necessidades individuais.

No que concerne as possibilidades para a Educagdo Matematica, emergem aspectos além de adaptagdes
pedagdgicas tradicionais. O termo tradicional, se refere as adaptagbes aplicaveis a um grupo diversificado de
alunos, sem considerar as necessidades individuais. A matematica, por ser uma disciplina abstrata e simbdlica,
apresenta desafios para alunos com transtornos mentais ou dificuldades cognitivas. A abstragao, por exemplo, pode
ser desafiadora, pois conceitos abstratos, como numeros, variaveis, fungdes ou equagbes ndo tém uma
representacao fisica imediata, isso desafia o professor a pensar e elaborar formas concretas e visuais para mediar
o ensino. Diferentemente de outras areas de conhecimento, a matematica, muitas vezes envolve raciocinios logicos
e sequenciais que podem ser dificeis para alunos autistas devido as caracteristicas cognitivas e comportamentais
associadas ao autismo, como a tendéncia a um pensamento rigido, dificuldades com a flexibilidade cognitiva e
desafios na compreenséo de informagdes que exigem uma sequéncia. No entanto, essas dificuldades podem ser
superadas com a introdugdo de recursos visuais, passos bem estruturados e tempo adicional para permitir o
processamento e a compreensao das sequéncias logicas. Esses aspectos, em verto sentido, vao na contraméo de
tendéncias metodoldgicas comumente disseminadas na Educagéo Matematica, como a Modelagem Matematica ou
a resolugdo de problemas. Uma vez que o sujeito tende a ser tomado em sua generalidade e ndo em sua

manifestagao particular.

Em resumo, a integragdo da fenomenologia na psicopatologia emerge como uma oportunidade para
compreender a complexidade das experiéncias subjetivas em transtornos mentais. Enriquece a psicopatologia ao
adicionar uma dimensao qualitativa que complementa as abordagens quantitativas tradicionais, e promove uma

pratica educacional subjetiva.
Palavras-chave: Autism Spectrum Disorders. Phenomenology. Psychology. Psychopathology.
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Resumo

Neste trabalho apresentamos os resultados de uma pesquisa qualitativa que deriva de uma pratica com o objetivo
de auxiliar a inclusdo intelectual dos alunos autistas dos anos finais do Ensino Fundamental desenvolvendo
competéncias e habilidades. Para tanto, adaptamos um jogo de tabuleiro com material acessivel e a aplicagdo com
alunos autistas integrados com alunos neurotipicos demonstrou a eficacia do recurso didatico para o
desenvolvimento da interagdo social, comunicagao, foco e cognigao, assim como instrumentaliza os docentes para
0 uso de materiais didaticos adequados em suas praticas docentes.

Palavras-chave: Praticas Docentes. Inclusdo. TEA. Recursos Didaticos.

Introdugéo

O TEA é um transtorno que afeta a comunicagao e a interagao social, tendo como uma de suas caracteristicas
movimentos repetitivos e interesses restritos. Chakrabarit (2009) recomenda que o diagndstico seja realizado ainda
cedo para que a crianga receba o tratamento adequado. No Brasil, um marco regulatério importante para pessoas
com TEA é a Lei Berenice Piana —Lein° 12.764/12 que criou a Politica Nacional de Protegao dos Direitos da Pessoa
com Transtorno do Espectro Autista. Esta lei assegura aos autistas o direito ao diagnostico precoce, tratamento e
medicamento pelo Sistema Unico de Saide, além do acesso & Educagao. A Lei n° 13.370/16 garante a redugéo de
jornada de servidores publicos com filhos autistas e a Lei n® 13.977/20 (Lei Romeo Mion) que criou a Carteira de
Identificagdo da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, além do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei n°
13.146/2015).

0 acesso a Educagao das criangas autistas é assegurado, assim como o apoio especializado, mas o cotidiano
escolar desses alunos depara-se com muitos desafios. O primeiro deles é a falta de formagédo docente para trabalhar
com os alunos autistas, além da falta de recursos didaticos adequados nas préaticas pedagdgicas. Deste modo,
embora possa ocorrer a inclusdo social com a integragao das criangas autistas com os colegas neurotipicos, ainda
n&o ocorra de modo pleno a inclus&o intelectual porque néo se observam praticas docentes adequadas para esses

alunos que atendam as suas especificidades. Deste modo, visando melhorar a questédo da inclus&o intelectual com
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praticas que ajudem na aprendizagem dos alunos autistas da Educacdo Bésica € que adaptamos um jogo de
tabuleiro que tem uma abordagem interdisciplinar (Matematica e Ciéncias) para ensinar o ODS 11 e desenvolver

habilidades e competéncias, como veremos a seguir.
Metodologia e Resultados

Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa (LUDKE; ANDRE, 1986) em que investigou-se a eficacia de
um recurso didatico voltado para alunos com TEA por meio da pratica. Deste modo, coletou-se os dados ao longo
da aplicagdo do jogo de tabuleiro do ODS 11 durante a Semana Institucional de Pesquisa, Tecnologia e Inovagéo
na Educagao Basica que ocorreu em outubro de 2023 no Campus Macei6 da Universidade Federal de Alagoas que
recebeu alunos da Educag&o Basica para a visitagdo nos estandes e oficinas. Durante a oficina em que o jogo foi
disponibilizado, recebemos alunos de escolas publicas com TEA e que executaram 0 jogo com alunos neurotipicos.
0 jogo pode ser aplicado com 2 a 4 jogadores e todo o material que compde as pegas foi adaptado para ser melhor
manuseado e visualizado pelos alunos com TEA, usando-se material acessivel como E.V.A, copos pequenos de
plastico, papel cartdo e tabuleiro colorido. As regras foram explicadas pelos monitores da Equipe Matedtec aos

alunos.

Figura 1 — Jogo adaptado para alunos autistas e execugéo do jogo

Fonte: Acervo da Autora (2023)

Para o componente curricular Matematica o jogo auxilia no desenvolvimento de estratégias e do raciocinio logico
e para o componente curricular Ciéncias o jogo auxilia no letramento cientifico trazendo conhecimentos sobre a
coleta seletiva de lixo e conscientizagdo ambiental.
Como resultados constatamos que o jogo de tabuleiro adaptado contribuiu para que os alunos com TEA
melhorassem a interagéo social e a comunicag@o com os colegas neurotipicos, além da melhoria da atengéo, do
foco e de aspectos cognitivos como elaboragdo de estratégias para a execugdo das jogadas e a importancia da

coleta seletiva de lixo que integra a temética do ODS 11.

Consideragoes finais

Oliveira (2020, p. 1) pontua que:
O professor deve desenvolver metodologias de aprendizagem para que o aluno autista consiga se
comunicar e se desenvolver. O contelido do programa de uma crianga autista deve estar de acordo com

seu desenvolvimento e potencial, de acordo com a sua idade e de acordo com o seu interesse; o ensino é
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o principal objetivo a ser alcangado, e sua continuidade é muito importante, para que elas se tornem
independentes. Trabalhar com alunos autistas exige o desenvolvimento de praticas e estratégias
pedagdgicas que acolham todos e respeitem as diferengas.

Nesse sentido, é preciso investir na formagao docente inicial e continuada para que os profesores possam
proporcionar um processo de ensino e aprendizagem que atenda as especificidades dos alunos autistas e contribua
para o seu desenvolvimento pleno, na esfera social, intelectual e cidada. Assim, na pratica aqui relatada que deriva
de uma pesquisa maior sobre Matematica Inclusiva, os materiais adaptados s&o potencialmente significativos e
auxiliam no processo de aprendizagem do contetido do ODS 11, na incluséo e integragdo entre os alunos

neurodivergentes e neurotipicos e no desenvolvimento de habilidades dos alunos autistas.
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Resumo

Nas praticas pedagogicas cotidianas, identificou-se a necessidade de estratégias mais inclusivas e acessiveis
no ensino de matematica. O estudo teve como objetivo analisar a aplicagéo de estratégias baseadas no Desenho
Universal (DU) e no Desenho Universal para Aprendizagem (DUA), considerando as particularidades e
necessidades dos estudantes. A metodologia foi de natureza qualitativa (Liidke e André, 2015), com intervengéo
pedagdgica (Damiani et al., 2013) para avaliar a eficacia dessas abordagens. A pratica inclusiva possibilitou a
aquisicdo de conceitos matematicos, durante a intervencdo, os estudantes exploraram recursos variados e
acessiveis construindo possibilidades matematicas diversas. Os resultados destacaram a importancia de um
planejamento inclusivo para melhorar a compreensdo matematica, mostrando que abordagens acessiveis séo
fundamentais para o aprendizado efetivo, ao atender as especificidades dos estudantes e promover a participagdo

ativa de todos.
Palavras-chave: Inclus&o. Desenho Universal. Desenho Universal para Aprendizagem. Matematica.
Metodologia

A proposta metodoldgica foi aplicada no primeiro semestre de 2024, com planejamento voltado a criagéo de
materiais didaticos inclusivos, seguindo os principios do Desenho Universal (DU) e do Desenho Universal para
Aprendizagem (DUA).

0 Desenho Universal (DU) consiste numa abordagem de design que busca criar produtos, ambientes e servigos
acessiveis e utilizaveis por todas as pessoas, independentemente de suas habilidades ou limitagdes. O Desenho
Universal para a Aprendizagem (DUA) aplica esses principios ao contexto educacional, oferecendo estratégias
flexiveis para atender as especificidades e diversidade em sala de aula. O DUA propde multiplas formas de
engajamento, representagéo de conteldos e expressao, visando proporcionar um ensino inclusivo e eficaz para
todos (CAST, 2015).

O planejamento consistiu em estimular o raciocinio logico e célculos utilizando um jogo composto por dados
inclusivos, confeccionados com cubos de EVA, em tamanho maior, com relevo e guizos, visando o engajamento e

as necesidades especificas de cada estudante. As regras do jogo foram definidas pelos participantes organizados
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em equipe oferecendo alternativas para participagdo e despertar o interesse promovendo o envolvimento dos
estudantes.

Durante a atividade, os estudantes langavam dois dados, um de cada vez e com base no total de pontos e
resolveram situagdes-problema envolvendo as quatro operagdes, de acordo com o proposto. Esse processo
permitia a explorag&o de varias possibilidades, exemplificando diferentes estratégias.

Resultados ou resultados parciais

O planejamento baseado no DU e no DUA mostrou-se eficaz para desenvolver praticas educacionais inclusivas,
relacionadas as necessidades e particularidades de cada estudante, promovendo uma Educagdo Matematica com
um ambiente de aprendizagem acolhedor e propicio a revelar habilidades de todos, independentemente de suas

caracteristicas.

Os resultados mostram que tanto o DU quanto o DUA s&o abordagens que promovem a inclusdo, mas em
contextos diferentes. O DU promove acessibilidade geral de produtos e ambientes, garantindo que sejam utilizaveis
por todos. O DUA, por outro lado, no ambiente educacional, proporciona estratégias pedagégicas que atendem a
diversidade, promovendo uma aprendizagem inclusiva e personalizada. Ambos s&o importantes para garantir

equidade e acessibilidade em seus respectivos contextos.
Conclusdes ou consideragoes finais

A escolha da estratégia aplicada visava envolver os estudantes, estabelecer um vinculo positivo e identificar
suas habilidades. Além disso, é fundamental utilizar metas e planejamento. No caso especifico, a explicagao clara
das tarefas deve orientar, definir prioridades e simplificar o sequenciamento das etapas, de modo a garantir o

engajamento tanto dos estudantes.
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Resumo

O ambiente escolar contempla uma diversidade de sujeitos que apresentam necessidades educacionais
especificas, partindo desta premissa este estudo tem por objetivo apresentar a teoria metodolégica conceitual,
Enfoque Ontossemidtico da Cognigéo e Instrugdo Matematica. Tendo em vista que esta, pode corroborar para

potencializar o modo de trabalhar os contetidos matematicos de modo eficaz pelos professores.
Palavras-chave: Enfoque Ontossemidtico, Instrucdo Matematica, Educagdo Matematica
Introdugao

A educagéo Matemética, se caracteriza como uma disciplina de cunho técnico cientifico que oferece abordagens
tedrico-metodoldgicas que possibilita descrever e explicar como se da o conhecimento matemético e como 0s
processos de ensino e aprendizagem sdo desenvolvidos e podem ser melhorados (BREDA, BOLONDI E SILVANA,
2021, p.2).

Com base nestes pressupostos, este estudo tem por objetivo discutir possibilidades tedrico-metodoldgicas para
0 ensino da Matematica, com vista a compreender que 0 ambiente escolar & composto por uma diversidade de
sujeitos. E para tanto, faz-se necessario refletir sobre metodologias que corroboram para identificar as dificuldades
na compreensao e utilizagdo da linguagem mateméatica pelos alunos bem como suas potencialidades em relagéo a
apreensao dos conceitos matematicos.

Trata-se de um estudo de natureza qualitativa apresentado e discutido com base em autores que debatem os
conceitos relacionados ao Enfoque Ontossemidtico da Cognicéo e Instrugdo Matematica (EOS) e suas implicagbes
na Educagdo Matematica. Destacando entre estes, Breda, Bolondi e Silva (2021), Espinoza, (2018) e Sousa e

Gusmao, (2024) os quais trazem contributos para a pratica pedagogica na formagao de professores.
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Enfoque Ontossemiético da Cognigéo e Instrugao Matematica (EOS)

Breda, Bolondi e Silva (2021) ancorados em Godino, Batanero e Font, (2019); Font, Godino e Gallardo, (2013)
afirmam que a abordagem tedrica, (EOS), se caracteriza como um marco teorico inclusivo que articulada as teorias
existentes no campo da Educagdo Matematica, possibilitando abordar de forma articulada problemas
epistemoldgicos, ontologicos, semiotico-cognitivos, educativo-instrucionais, ecologicos, de otimizagao da instrugao,

orientagdes curriculares e de formagéo de professores.

Desse modo, o EOS oportuniza, ferramentas tedrico-analiticas—identificagdo, categorizagdo das situagdes-
problema e descricao das sequéncias de praticas que se realizam durante a resolugdo destas situagdes-problema.
(BRENDA, BOLONDI E SILVA, 2021, p. 2).

As bases do EOS, explicadas a partir de Godino, Batanero e Font (2019; 2020), estao voltadas a responder
problemas produzidos no campo da Educagdo Matematica, 1). Epistémica discute como a Matematica surge e
como ela se desenvolve no EQS, a atividade matematica € uma atividade humana centrada na resolugéo de
problemas, realizada dentro de um espago-tempo a partir de uma sequéncia de praticas, vistas como processos,
(Breda, Bolondi e Silva, 2021).

2) Problema de natureza ontolégica aborda o que é um objeto matematico e que tipos de objetos podem
intervir na atividade matematica, seja a partir da representagdo, regulagdo, explicagdo e justificagdo (BREDA,
BOLONDI E SILVA, 2021, p 3). Os autores, acrescentam ancorados em Godino, (2014) que a configuragéo
ontossemittica possibilita a articulag&o da nocao de préticas, de objetos e de processos e as dualidades presentes
entre eles. O EOS sugere configuragdes de Objetos e Processos e propde a identificagao de praticas matematicas,
haja vista que o conhecimento, didatico-matematico institucionalizado e sua aplicagdo em contextos matematicos e
nao matematicos; Habilidade para elaborar tarefas abertas que promovem reflexéo e discussao, utilizando diversas
formas de expressdo matematica (verbal, grafica etc.) Habilidade para contextualizar e descontextualizar
conteudos, transitando de situagdes matematicas para contextos reais ou simulados; (SOUSA E GUSMAQ 2024,
p. 8).

3). Cognitiva discorre o significado do conhecimento de um objeto matematico para o aluno, considerando o
tempo, circunsténcia e contexto dado, para a resposta ao problema. Partindo do principio de que o conhecimento
de um objeto, por parte de um suijeito (individuo ou institui¢ao), & o conjunto de fungdes semitticas que este sujeito
pode estabelecer nas quais se pde em jogo o objeto como expressao e conteudo (BREDA, BOLONDI E SILVA,
2021, p.3).

4) Ambito educativo-instrucional parte do questionamento do que & o ensino? E o que é a aprendizagem?
Discutindo como o ensino e a aprendizagem se relacionam diante dos desafios para otimizar a aprendizagem,
refletindo sobre a interagdo entre sujeitos, conhecimento e recursos que direciona na apropriagdo dos significados
e objetos institucionais pelos alunos. O EOS, propde uma analise da configuragdo didatica que envolve sequéncia
de agdes docentes e discentes para abordar o estudo de uma situagéo problema, entendida como uma trajetéria
didatica que envolve sequéncia de configuragdes didaticas, (BREDA, BOLONDI E SILVA, 2021).
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5) Ecolégica identifica fatores que condicionam e sustentam o desenvolvimento dos processos educativos por
meio das normas que regulam, viabilizam e avaliam as intervengdes de professores e alunos, considerando o
conjunto de fatores e normas que condicionam o ensino e a aprendizagem. Breda, Bolondi e Silva (2021) ancorada
em Godino, (2014) nomeiam a ferramenta disponibilizada pelo EOS para identificar este conjunto de normas como
normas € meta-normas.

6) Otimizagdo dos processos de ensino e aprendizagem explora agdes e recursos que podem ser
implementados num processo de instrug&o para otimizar a aprendizagem da matematica.

Envolvendo modos de interagéo e discursos no processo de formagéo, capacidade de fazer a gestdo adequada de
tarefas que envolvam contextos intra e extramatematicos, resolver conflitos de significado que aparecem no
processo. (SOUSA E GUSMAOQ 2024, p. 8)

7) Relaciona-se com a formagdo de professores quanto aos conhecimentos e competéncias que 0s

profissionais devem possuir para otimizar os processos de ensino e aprendizagem de matematica voltado para a

Adequacéo Didatica.

Andlise e discussao

Em conformidade com os autores consultados o EOS articula as teorias existentes no campo da Educagédo

Matematica trazendo a possibilidade de otimizar o trabalho desenvolvido pelos professores. Desse modo os
processos de ensino e aprendizagem desenvolvidos podem ser melhorados potencializando a apreenséo dos
conceitos matematicos pelos alunos.
Espinoza, (2018), explica que a utilizagdo do EOS na adequag&o Epistémica, propde resolugéo de situagdes-
problema que precisam ser respondidas, no entanto, o autor orienta a necessidade de apresentar os contetidos
curriculares em nivel de linguagem adequada, pois as diferentes representagdes dos nimeros podem dificultar a
resolugdo de tarefas e a linguagem pode gerar dividas pela n&o apropriagéo conceitual ou ainda pelo uso de termos
semelhantes.

Em relagdo a adequagéo Ecoldgica, Espinoza, (2018) contribui ao explicar que os conteidos envolvidos nas
praticas matematicas proposto para a resolugdo de situagdes-problemas precisa ser contempladas no curriculo e
devem estar relacionados com outros contetidos de modo interdisciplinar para que os alunos fagam conexdes com
outros conteudos, potencializando desse modo a aprendizagem.

Quanto a adequagao cognitiva, Espinoza, (2018) destaca a importancia da reflexdo continua dos professores na
sua pratica diaria, acompanhando as dificuldades e os progressos dos alunos. O autor salienta, ainda, que a
avaliagao deve ser formativa e o instrumento de avaliagdo deve determinar os diferentes niveis de compreenséo
alcangados.

O autor ressalta sobre a importancia da interagdo professor-aluno, destacando a necessidade dos professores
utilizarem recursos argumentativos para capturar a atengdo dos alunos, com predisposigdo a dar instrugdes,

responder perguntas e construir acordos e a autonomia.

156



E adverte que ao propor os contetidos matematicos, os professores precisam analisar os recursos didaticos que
serdo utilizados, avaliar se o espago fisico é adequado e como esta organizado a disposi¢do do espaco e a
distribui¢do dos alunos.

Além do tempo previsto para propor as atividades e se porventura forem detectados alunos que continuam com

dificuldades, faz-se necessario repensar a reorganizagéo dos contetdos considerando as dificuldades.

Consideragoes finais

0 Enfoque Ontossemiético (EOS) oferece uma perspectiva inovadora para o ensino da matematica, entendendo
a disciplina como uma construcdo social e cultural. Ao valorizar a diversidade dos alunos e suas experiéncias, a
EOS propde um ensino que promova a participacdo ativa de todos. Incentiva a interagao no aprendizado tedrico,
cognitivo e nas praticas sociais, considerando as vivéncias e contextos dos alunos.

A abordagem exige o desenvolvimento de metodologias inclusivas, que valorizem diferentes formas de ensinar
e aprender, promovendo um ambiente de ensino colaborativo. A formagao de professores tem um papel importante
na criagdo de espagos educativos que valorizem a diversidade, na construgdo coletiva do conhecimento e o
desenvolvimento integral de todos.
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COP20- Construindo vinculos: a perspectiva afetivo-emocional no

ensino de matematica com planejamento por meio do DUA

Paula Regina Raksa, Heliza Colago Goes, Anderson Roges Teixeira Goes

Universidade Federal do Parana.
Linha Tematica: Dimensao Afetiva para Educagdo Matematica Inclusiva

Tipo de Comunicaciio: Experiéncia em Sala de Aula.

Resumo

Este relato de experiéncia foi consolidado na defesa de mestrado na Universidade Federal do Parana (UFPR),
integrando a dimensao afetivo-emocional, como autoconfianga, empatia, resiliéncia e regulagdo emocional. O relato
aborda uma prética pedagégica desenvolvida a partir de uma sequéncia didatica de Matemética em uma turma de
5° ano do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, em Curitiba / PR, focando em préaticas que promovam a igualdade
de oportunidades educacionais € com o objetivo de criar ambientes inclusivos e sensiveis as necessidades
cognitivas e emocionais dos estudantes. Desse modo, o processo de aprendizagem foi enriquecido pela criagéo de
vinculos afetivos que estimulam o engajamento, a motivagéo e o bem-estar dos estudantes, reconhecendo que

esses fatores sdo essenciais para o desenvolvimento integral e o sucesso académico.
Palavras-chave: Educagao matematica. Escola/Instituicdo. Pesquisa da Educagao.
Metodologia

A educagéo deve promover uma aprendizagem integrada que considere tanto os aspectos cognitivos quanto os
afetivos e emocionais. Essa perspectiva regula a complexidade do processo de aprendizagem, que abrange
diversas dimensbes do ser humano. Ao buscar o desenvolvimento integral dos estudantes, é evidente que a
aprendizagem vai além do intelecto; as emogdes e os relacionamentos desempenham um papel importante na
capacidade de aprender. Quando os estudantes se manifestam apoiados emocionalmente e valorizados, tendem a
se envolverem mais ativamente nas atividades de aprendizagem. O fortalecimento de vinculos afetivos positivos

estimula a curiosidade e o aprendizado, considerando a contextualizagao na vida do estudante.

Desse modo, é fundamental abandonar o modelo tradicional de plano de ensino e adotar uma abordagem
centrada no plano de aprendizagem. Isso implica compreender e valorizar a individualidade de cada estudante,
considerando as diversas dimensdes que integram a experiéncia humana de cada pessoa (GOES, COSTA, GOES,
2023). Para isso, vemos o Desenho Universal para Aprendizagem (DUA) como opgao, visto que considera a
diversidade de estudantes, propondo “flexibilidade de objetivos, métodos, materiais e avaliagbes” (SEBASTIAN-

HEREDERO, 2020, p. 735). O curriculo fundamentado no DUA deve ser projetado de maneira inclusiva desde o
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principio, eliminando a necessidade de modificagdes futuras. O DUA promove a criagdo de estratégias flexiveis
desde a fase de planejamento, proporcionando alternativas personalizaveis que permitem que cada estudante
progrida a partir de sua propria realidade, ao invés de seguir expectativas uniformes (SEBASTIAN-HEREDERO,
2020).

Neste sentido, a atividade desenvolvida foi conduzida com base no principio do engajamento do DUA, utilizando
estratégias para incentivar o interesse e a motivagéo dos estudantes. A "Caixa magica", um cubo de EVA com
numeros em algarismos e braille, foi implementada como elemento central da dindmica. Alinhada ao principio de
acdo e expressdo, proporcionou opgdes para 0 desenvolvimento cognitivo, proporcionando aos estudantes a
experiéncia de explorar o cubo e seus objetos internos de forma tatil, simulando a vivéncia de uma pessoa com
deficiéncia visual, com o objetivo de estimular a empatia e a compreenséo das dificuldades vivenciadas, ao mesmo

tempo, em que facilitou a aprendizagem de operagdes matematicas de maneira ludica e inclusiva.

Durante a aula, os estudantes participaram de varias etapas que incluiram identificar objetos sem o auxilio da
visdo, desenhar com os olhos vendados e criar situagdes-problemas relacionadas ao objeto escolhido. A troca de
situagdes entre os pares e 0 uso de recursos pedagdgicos, como o0 abaco, facilitaram a compreensao das operagoes
matematicas. A atividade estimulou o engajamento, a colaboragdo e o desenvolvimento de habilidades de

percepcao e resolugao de problemas.
Resultados

Essa atividade ilustra como o planejamento por meio do DUA pode efetivamente proporcionar compreenséo de
conceitos académicos, enquanto promove inclus&o, empatia e reflexao entre os estudantes. Ao integrar estratégias
que abordam necessidades diversas, os estudantes sdo encorajados a entender, aplicar e contextualizar o
conhecimento matematico em cenérios do mundo real. Ambientes de aprendizagem que abragam dimensdes
emocionais positivas também apoiam o desenvolvimento da resiliéncia, capacitando-os a enfrentar desafios com

confianca.
Consideragoes

A atividade trouxe um novo nivel de desafio e aprendizado, incentivando os estudantes a confiarem em suas
habilidades sensoriais e cognitivas. As reagbes dos estudantes, que variaram entre excitagdo e confuséo,
evidenciaram a diversidade de emogdes que uma experiéncia sensorial pode gerar. Ao criar problemas baseados
em objetos aleatorios, os estudantes foram estimulados a pensar de modo criativo, utilizando diferentes operagdes
matematicas. Além disso, a interagao entre eles para resolver os desafios propostos fomentou a colaboragdo e o
aprendizado coletivo.

Ambientes de aprendizagem que consideram as necessidades emocionais promovem a resiliéncia, permitindo
que cada estudante enfrente novos desafios com confianga. Assim, ao criar contextos inclusivos, todos os

estudantes se sentem respeitados e valorizados, contribuindo para um clima escolar positivo e colaborativo.
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COP21- O uso de jogos multiplicativos na educacgao inclusiva: o

planejamento pautado no Desenho Universal para Aprendizagem
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Universidade Federal do Parana

Linha Tematica: Experiéncias de sala de aula em torno da Educagdo Matematica Inclusiva.

Tipo de Comunicacéo: Relatorio de Pesquisa.

Resumo

Este artigo surge ap6s uma pesquisa de mestrado que ocorreu em uma turma de 2° ano do Ensino Fundamental

em uma Escola Municipal de Curitiba-PR, de natureza qualitativa e utilizado o0 método de intervengéo pedagogica.

O objetivo é evidenciar as contribuigdes das intervengdes pedagdgicas envolvendo Jogos Multiplicativos no
planejamento docente baseado no Desenho Universal para Aprendizagem (DUA) a luz do pensamento complexo
de Edgar Morin. Com base nos objetivos especificos realizou-se a analise dos dados com o método da modelizagao.

Os resultados foram verificados por meio dos principios e das diretrizes do DUA, mostrando que é possivel
atender as diversidades de cada estudante.

Palavras-chave: Educagao Inclusiva; Instituicdo Educativa; Escola.
Metodologia

Para a pesquisa em estudo utilizamos o método de intervengdo pedagogica e foram realizados o total de 20
encontros com os estudantes participantes. No primeiro encontro aconteceu a explicagéo do projeto para a equipe
escolar. No segundo encontro a explicagéo para os responsaveis dos estudantes. Do terceiro ao sétimo encontros
foi realizada a observagdo dos estudantes em sala de aula, verificando o nivel de aprendizagem para o
preenchimento de uma planilha de perfil dos estudantes. Do encontro 8 ao encontro 15 as atividades serviram como
disparadores de conteido do que estariam aprendendo, nesses encontros foram utilizados videos, realizadas
atividades préticas, rodas de conversa, gravacdes em relagdo aos temas que estariamos conhecendo como:

deficiéncias, LIBRAS, braile, analise combinatéria, jogos e multiplicagao.

Nos préximos 4 encontros aconteceram as aplicagdes dos jogos multiplicativos, dos quais trés jogos foram
retirados do caderno de matematica “Caminhos Ludicos para o aprendizado da Multiplicagao” (Curitiba, 2023) e um
elaborado pelos pesquisadores. Os jogos seguiram o planejamento pautado no DUA, que segundo Zerbato (2018)
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“consiste em um conjunto de principios, baseados na pesquisa, € constitui um modelo pratico que objetiva maximizar
as oportunidades de aprendizagem para todos os estudantes”, pensando em cada especificidade; utilizando
materiais de tamanhos aumentados, texturas diferenciadas, cores vivas, braile e LIBRAS. Abaixo segue a tabela

com os quatro jogos multiplicativos aplicados.

Tabela 1 - Jogos Multiplicativos aplicados

Aplicacio do jogo Principios Diretrizes

1 E ai... Quantos

sao?
Fornecer opgdes para incentivar o interesse.
. Fornecer opg¢des para manter o esfor¢o e a
2 A Bota de Muitas Engajament o
Lé persisténcia.
éguas o

Oferecer opgdes para autorregulacao.

3 Envelope da

Multiplicag@o
Fornecer opgdes para a percepcdo. Fornecer
opg¢des para idiomas e simbolos.
4 A Chave Correta Representag
com Caga a Caixa - Fornecer opgdes para compreensao.
Secreta
Fornecer opgdes para agdo fisica. Fornecer
opgdes para expressiao e comunicagao.
Fornecer opgdes para fungdes executivas.
Acgdo e
expressao

Fonte: Muniz, Goées e Goes (2023)

Resultados

Os jogos multiplicativos pautados no planejamento DUA, promoveram encontros onde a inclusdo aconteceu,
permitindo que estudantes com diferentes estilos de aprendizagem e especificidades diversificadas participassem
das propostas. Ao utilizarmos o planejamento pautado no DUA, enfatizou-se em oferecer e utilizar os principios de
engajamento, representacéo e agio e expressao, atingindo positivamente as multiplas formas das diretrizes, criando

experiéncias que atenderam a uma variedade de preferéncias e capacidades dos estudantes.
Consideragoes finais
A aplicacéo de jogos multiplicativos incentivou a motivag&o e o envolvimento dos estudantes, tornando o ensino

e a aprendizagem atrativos e mantendo a ateng&o. Promoveu a colaboragao e a socializagdo entre os estudantes,
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que compartilharam estratégias, discutiram solugdes e apoiaram uns aos outros, enriquecendo a experiéncia de

ensino e aprendizagem.

Agradecimentos

Os autores agradecem o apoio do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
(CNPq) e da Fundagao Araucaria (FA) para o desenvolvimento da pesquisa.
Referéncias

Curitiba. Secretaria Municipal de Educagao. (2023). Caminhos Ltdicos para o aprendizado da Multiplicag&o. Ensino

Fundamental: Anos iniciais: Matematica. Curitiba, PR.

Zerbato, A. P. (2018). Desenho universal para a aprendizagem na perspectiva da incluséo escolar: potencialidades
e limites de uma formagéo colaborativa. 2018. 298f. Tese (Doutorado em Educagdo Especial). Universidade

Federal de Sao Carlos, Sdo Carlos.

163



COP22- Fasciculo matematica inclusivo desenvolvido na concepgao

do desenho universal

Carolina Pereira Lejambre, Anderson Roges Teixeira Goées, Heliza Colago Gées

Universidade Federal do Parana

Universidade Federal do Parana

Instituto Federal do Parana

Linha Tematica: Uso de tecnologias para abordar a diversidade em Matematica

Tipo de Comunicaciio: Relatorio de Pesquisa.
Resumo

Este artigo tem como objetivo apresentar um fasciculo matematico desenvolvido durante uma pesquisa
monografica do curso de Licenciatura em Matematica da Universidade Federal do Parana (UFPR). O material tem

como foco ensinar a origem do sistema de numeragao decimal para estudantes do 6° ano do Ensino Fundamental.

O fasciculo foi elaborado em parceria com estudantes do curso de Expressado Grafica, responsaveis pela parte
visual, e com uma intérprete de Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), visto que foi desenvolvido de acordo com os
principios do Desenho Universal (DU), atendendo as necessidades de incluséo e acessibilidade. Entre os recursos
implementados estdo a audiodescricdo da historia, videos com tradugdo em LIBRAS e ajustes de contraste de

cores, facilitando o uso por um publico mais amplo.
Palavras-chave: Educagao Inclusiva. Desenho Universal. Matematica. Fasciculos. Histdria da Matematica.
Metodologia

A elaboragao deste fasciculo se iniciou com a escolha do publico-alvo, os estudantes do 6° ano do Ensino
Fundamental, e pela escolha do conteido a ser abordado, a origem do sistema de numeragéo decimal. Em seguida,
foi realizada uma consulta @ Base Nacional Comum Curricular (BNCC), na qual foi observada que o contetido a ser
abordado se enquadra na unidade tematica dos “Numeros”, e nos objetos de conhecimento “o sistema de
numeragdo decimal: suas caracteristicas, leitura, escrita € comparagao de niimeros naturais e racionais em forma
decimal’. Dentro do objeto de conhecimento, as habilidades solicitadas foram, contempladas no item (EFO6MAQ2):
“Reconhecer o sistema de numeragao decimal como predominante no mundo ocidental, destacando semelhangas
e diferengas com outros sistemas, e sistematizar suas principais caracteristicas (base, valor posicional e fungdo do

zero), utilizando a composigéo e decomposigao de numeros naturais e racionais.” (BRASIL, 2018)

Com o tema definido, iniciou-se a elaboragao do fasciculo com um esbogo da histéria e, simultaneamente, a

sele¢do das informagOes necessarias para a criagdo dos cenarios e personagens. Para o desenvolvimento gréfico,
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estabeleceu-se uma parceria com duas estudantes do curso de Expresséo Grafica, que ficaram responsaveis pela
construgao visual do material. A histéria em quadrinhos foi desenvolvida com base nas preferéncias de estudantes
de 10 e 11 anos, faixa etaria do publico-alvo. Além de considerar as preferéncias dos estudantes em relagdo ao
estilo dos desenhos, buscou-se representar a diversidade, por meio das diferentes cores de pele (amarela, branca

€ negra), para os cinco personagens da histria.

Para a criagdo dos cenarios e dos personagens, foi realizado um estudo seguindo as instrugées do "Guia de
recomendacdes para o desenvolvimento de materiais didaticos digitais para o publico com baixa visdo", o qual
aborda sobre contraste de cores. O aplicativo Sketchbook e a ferramenta Adobe Color foram os principais meios
utilizados pelas estudantes de Expressao Grafica para a construgao visual do material. Apos o estudo e andlise dos
dados, sobre a preferéncia do publico-alvo, as estudantes estabeleceram as paletas de cores complementares e
triades — combinagdes de trés cores equidistantes no circulo cromatico — para garantir contraste adequado, visando

atender as necessidades de pessoas com baixa visao e/ou daltonismo.

Apos a finalizagao da estrutura dos quadrinhos e da pintura da historia, foram incorporados os recursos de
acessibilidade. A inclusdo foi um dos pontos-chave do projeto, contando com a participagdo de uma intérprete de
LIBRAS, que gravou videos com a tradugao de cada fala dos personagens. Além disso, a audiodescrigéo da histéria
foi realizada, permitindo o acesso de pessoas com deficiéncia visual. Esses recursos visam a inclusdo de pessoas

com deficiéncia auditiva e visual, tornando o fasciculo acessivel a um publico mais amplo.
Resultados ou resultados parciais

Podemos afirmar que o fasciculo desenvolvido contempla a concepgao do Desenho Universal satisfazendo seus
sete principios: igualitario, adaptavel, 6bvio, conhecido, seguro, sem esforgo e abrangente. Verificando cada um
destes, o fasciculo se mostra igualitario e adaptavel, j& que pode ser utilizado por pessoas com diferentes
capacidades e oferece adaptacdes como LIBRAS e audiodescrigdo. E também um objeto de facil entendimento,
utilizando o formato de histérias em quadrinhos, popularizado por obras como Turma da Ménica. Além disso, nao
apresenta riscos e oferece conforto aos leitores, com suas quatro versdes: leitura impressa, PDF, video em LIBRAS
e audiodescricdo. Essas caracteristicas o tornam acessivel e pratico, atendendo amplamente as necessidades de

diversos publicos.
Consideragoes finais

O processo de elaboragao e construgao deste material inclusivo, focado na origem do sistema de numeragao
decimal, foi baseado nos sete principios do Desenho Universal e na perspectiva da Educagéo Inclusiva. Apesar dos
esforgos para criar um material didatico inclusivo, foi observado que a falta de aplicagéo pratica com diversos grupos
limitou a avaliacdo completa de sua efetividade. Sendo assim, a recomendagdo para aprimorar este material é
aplica-lo e, em sequéncia, realizar a escuta ativa sobre os ajustes necessarios. O desafio de validar o material junto
a pessoas com deficiéncia destaca a importancia do lema "Nada sobre nos, sem nos" e sugere a necessidade de

trabalhos futuros que envolvam diretamente esses publicos.
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Linha Tematica: Formacdo Docente para abordar a diversidade em Matematica.

Tipo de Comunicacio: Pesquisa em Andamento
Resumo

Este trabalho apresenta uma reflexdo sobre o desenvolvimento de um planejamento em educagéo pautado na
abordagem do Desenho Universal para Aprendizagem (DUA), tendo como objetivo constituir-se como um
direcionamento para desenvolver praticas inclusivas na classe comum. Nossa intengéo é favorecer “um novo olhar”

sobre os aspectos que estdo envoltos em um planejamento inclusivo baseado nos principios e diretrizes do DUA.

Palavras-chave: Desenho Universal para aprendizagem. Planejamento. Préaticas de ensino. Pratica pedagdgica.
Educacéo inclusiva.

Introdugéo

A organizag&o do planejamento no ambito educacional, é algo fundamental no contexto escolar, pois é por meio
dele que o professor direciona sua pratica docente. Conforme Vasconcellos (1995), realizar um planejamento é um
processo que envolve dinamicidade e continuidade, a partir da definigdo dos objetivos e dos contetidos envolvidos

em sua organizacgao, refletindo acerca da realidade que permeia a sala de aula e o contexto dos estudantes.

Um planejamento de ensino, normalmente, é organizado para uma turma *homogénea” de estudantes, na qual,
acredita-se que todos encontram-se em uma média de idade e de desenvolvimento esperado para aquela faixa
etaria. No entanto, nossa experiéncia de vivéncia em sala de aula, mostra que a diversidade de niveis de

aprendizado, preferéncias e aprendizagens presentes na sala de aula.

Neste contexto, propomos uma reflexdo critica sobre o desenvolvimento do planejamento em educagao
considerando a abordagem do Desenho Universal para Aprendizagem (DUA), como um caminho para o
desenvolvimento de praticas inclusivas, despertando “um novo olhar” sobre os aspectos que estao envoltos em um
planejamento inclusivo, pois acreditamos que é fundamental que os docentes reflitam sobre sua pratica, a partir da
estruturagéo de um planejamento voltado aos principios e diretrizes do DUA, promovendo um ambiente equitativo.
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0 planejamento de ensino na abordagem DUA

O DUA decorre do conceito de Desenho Universal (DU), que advém da area arquitetdnica e desenvolvimento de
produtos, com o intuito de criar ambientes fisicos e recursos, capazes de serem mais acessiveis a um nimero vasto
de pessoas (Sebastian-Heredero, 2020). Dentro dessa mesma perspectiva, David Rose e Anne Mayer, a partir do
Center for Applied Special Technology (CAST), passaram a idealizar ideias de como essa mesma concepgao

poderia se desenvolver no ambito educacional (CAST, 2014).

Nesse sentido, a construgdo de um planejamento DUA, orientado a partir do CAST (2014), enfatiza que €
importante se atentar principalmente, para os objetivos, que irdo orientar o0 modo como os contetdos seréo
ensinados em sala de aula, e para o tipo de materiais que seréo disponibilizados e, aliado a isso, durante todo o
processo de ensino, acontecera simultaneamente, 0 acompanhamento e a avaliagao formativa do desempenho dos
estudantes, durante esse processo. Assim, esse modo de planejar, esta envolto por uma atmosfera flexivel, que
valoriza praticas didaticas de modo colaborativo, entre docente e estudantes, a partir de feedbacks que acontecem

durante o processo de ensino e aprendizagem.

Tal como apresenta, Sebastian-Heredero, (2020), um dos primeiros passos para se desenvolver um
planejamento pautado na abordagem DUA, é que o professor conhega a turma em que ira aplicar o seu
planejamento, caracterizando-a. E importante saber se nela, existem estudantes que apresentam especificidades
ou deficiéncias, que precisam de um olhar mais atento, e se houver, podera realizar a sua descrigao, ja articulando
com sugestdes que possam auxilid-los, nas propostas didaticas, pensando nos conteudos e objetivos de

aprendizagem para o nivel de ensino em que iré aplicar o planejamento.

Com essa consideragao, o professor, ao realizar seu planejamento, considera os recursos necessarios para que
cada estudante seja contemplado em sua proposta didatica, sem a necessidade de planejamentos paralelos, mas
com um Unico planejamento que considere a diversidade presente na sala de aula (Gées, Costa e Goées, 2023),

integrando os principios, diretrizes e pontos de verificagdo DUA (CAST, 2024).
Consideragdes finais

Goes, Costa e Gdes (2023) mencionam que o DUA direciona o docente a possuir um olhar de respeito em sala
de sala, favorecendo uma educagdo mais inclusiva, onde os estudantes, podem participar do processo de ensino e
aprendizagem, apesar de suas especificidades individuais. Essa visdo mais ampla favorece a antecipagdo de
estratégias de ensino, para cada estudante.
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Resumo

Este texto apresenta uma oficina de tecnologia para estudantes do 5° ano do Ensino Fundamental - Anos Iniciais,
integrando matematica, programagéo e robatica, fundamentado no construtivismo de Piaget. Com abordagens do
Desenho Universal para Aprendizagem (DUA) e da Aprendizagem Criativa (AC), busca promover incluséo,
engajamento e colaborag&o. Os alunos desenvolvem habilidades matematicas por meio da l6gica de programagao,
utilizando softwares como MIT App Inventor e Arduino IDE, além de incorporar materiais reciclados, incentivando a
sustentabilidade. O projeto fortalece o pensamento ldgico e computacional, preparando os estudantes para desafios
futuros com criatividade e consciéncia social. A avaliagdo continua considera o progresso em habilidades

tecnoldgicas e colaborativas.
Palavras-chave: Pensamento légico. Robotica. Habilidades matematicas. Educagao em ciéncias da computagéo.

Metodologia

O encaminhamento metodoldgico deste projeto segue a Espiral da Aprendizagem Criativa, conforme proposta
de Resnick (2020). Nesse método, os estudantes iniciam imaginando o que desejam construir, criam protétipos,
experimentam, compartilham ideias, refletem sobre suas criagdes e, por fim, imaginam novas transformagdes. O
projeto ocorre como atividade complementar da turma do 5° ano do ensino fundamental - anos iniciais.

O projeto é composto por vérias etapas. Inicia-se com uma introdugédo a programagao e conceitos basicos de
eletrbnica, onde s&o apresentados os materiais e a linguagem de programagéo utilizando o MIT App Inventor. Em

seguida, os alunos desenvolvem projetos com o MIT App Inventor, criando interfaces graficas e aplicativos simples.

A proxima fase envolve a programagao basica com Arduino, onde os estudantes conectam LEDs e exploram
sensores, integrando-os em projetos. Apds essa exploragéo, ocorre 0 desenvolvimento de um projeto integrado de
programagao e robética de baixo custo, em que os alunos trabalham em equipe para planejar, desenvolver e testar
suas criagdes. Por fim, cada grupo apresenta seu projeto, demonstrando sua funcionalidade e refletindo sobre o
processo de desenvolvimento. Os estudantes tém acesso a uma linguagem de programagéo acessivel e criativa,
com iniciagdo a robdtica utilizando materiais reaproveitados, como lixo eletronico. Softwares como MIT App Inventor
e Arduino IDE s&o utilizados para proporcionar experiéncias de aprendizado envolventes. Nesse contexto, séo

integrados os contetidos programaticos de matematica, como nimeros e operagdes, estatistica e probabilidade, e
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1
pensamento algébrico. Os estudantes aplicam esses conceitos na resolugdo de problemas praticos, desenvolvendo
habilidades matematicas e promovendo o raciocinio légico. Além disso, o projeto adota a sustentabilidade,
reutilizando partes de equipamentos descartados e promovendo o equilibrio entre sistema econdmico, sociedade e

meio ambiente.

Tabela 1 - Contelidos de matematica do 5° ano do ensino fundamental | utilizados no projeto:

Os estudantes exploram a reta numérica, fracoes e as operagoes fundamentais (adigéo, subtragdo, multiplicacéo e

) RA ~ " divisdo) para resolver problemas. O objetivo &€ compreender o significado dos nimeros naturais e os principios do
NUMEROS E OPE goEs Sistema de Numeragao Decimal (SND), ampliando o conhecimento para os nimeros racionais. Eles aprendem a
resolver e elaborar prablemas que envolvem situacdes aditivas e multiplicativas

- Neste contelido, os estudantes leem, constroem e interpretam listagens, quadros, tabelas e graficos. O objetivo &
ESTATISTICA E PROBAB'L'DADE: comunicar e representar informagdes quantitativas e qualitativas, utilizando raciocinio estatistico, combinatério e
probabilistico para compreender a realidade estudada

Os estudantes desenvolvem o pensamento algébrico ao analisar dados numéricos, padrées geométricos e
relagdes matematicas. Utilizam a linguagem escrita, diagramas, tabelas e simbolos matematicos na resolugao de
problemas e em situagées cotidianas, favorecendo a compreensao e aplicagao pratica do contetido.

Fonte: Os Autores (2024)

Resultados ou resultados parciais

Até o momento, o projeto tem apresentado resultados significativos nas aulas praticas com Arduino e MIT App
Inventor. Nos conteudos de eletronica, os alunos aprenderam a utilizar resistores para ajustar o volume de buzzers
e alto-falantes, montaram a programag&o e o esquema de semaforo, além de explorar diferentes métodos de
conexao. Compreender os principios de corrente continua e os componentes polarizados possibilitou que os alunos
manipulassem sons de maneira mais eficaz, aprimorando a qualidade sonora por meio da unido de resistores e
capacitores. Em relagdo ao MIT App Inventor, os estudantes aprimoraram suas competéncias na elaboragdo de
aplicativos. Eles seguiram um exemplo estruturado, que inclui a criagéo de conceitos, a escolha e arranjo de
componentes, além da programagao de blocos de controle. O primeiro projeto, onde um gatinho “mia” ao ser clicado
e 0 segundo projeto com criagéo de aplicativos de jogos simples foram bem-sucedidos, demonstrando a capacidade
dos estudantes de transformar conceitos tedricos em aplicagdes praticas.

Esses resultados parciais destacam a progressé@o no aprendizado e a aplicag&o de conceitos de eletrénica e
programagao, incentivando a criatividade e a inovagéo entre os estudantes. O projeto tem se mostrado eficaz em

promover a compreensao pratica da tecnologia, preparando os estudantes para futuros desafios profissionais.

Consideragoes finais

No projeto s&o implementadas solugdes do DUA que visam promover a incluséo e a acessibilidade nas praticas
pedagdgicas. Entre as estratégias utilizadas, destacam-se o aumento de fonte no software (Ctrl+) que facilita a
leitura, e a adogao de leitores de tela, que permitem que estudantes com deficiéncia visual e alunos ainda semi
alfabetizados acessem o contetido de forma auténoma. Além disso, o uso de projetores para exibir a programagao
em tamanhos ampliados e lupas para examinar componentes eletrénicos contribuem para um aprendizado mais
visual e interativo. Essas abordagens garantem um ambiente de aprendizado enriquecedor e redesenhado para

atender a todos os estudantes, incentivando a participagdo e o engajamento.
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Linha Tematica: Uso de tecnologias para atengéo a diversidade.

Tipo de Comunicacio: Pesquisa em Andamento.
Resumo

O estudo investiga o desenvolvimento e a aplicagdo do Math Balance criado como tecnologia assistiva
educacional, buscando proporcionar o ensino de equagdes de primeiro grau. A pesquisa adota uma abordagem
baseada no Desenho Universal, na busca da acessibilidade para a necessidade especifica de cada estudante. A
metodologia inclui o design e impressdo 3D do material, com adequagdes para seguranga e usabilidade. Os
resultados parciais apresentam que o Math Balance pode contribuir para uma aprendizagem inclusiva e acessivel.

Conclui-se que a tecnologia assistiva pode proporcionar a equidade aos estudantes no ensino de matematica.
Palavras-chave: Tecnologia Assistiva Educacional. Desenho Universal. Educacdo Matematica.
Introdugao

As Tecnologias Assistivas Educacionais (TAEs) surgem como recurso que pode eliminar obstaculos no processo
de ensino e aprendizagem dos contetdos curriculares nas diversas areas do conhecimento. Entretanto, para que
todos os estudantes da sala de aula possam utilizar as TAEs, considera que elas possam ser elaboradas na

perspectiva dos principios do Desenho Universal (DU).

A TAE apresenta neste resumo intitulada como Math Balance, criada para facilitar a compreensao das operagoes
algébricas presentes em equagbes matematicas de primeiro grau. No contexto de um ambiente de ensino
académico, a adequagéo de recursos pedagdgicos representa uma oportunidade para proporcionar um aspecto de
manuseio e aprendizagem (Manzini, 2005). A TAE foi criada por meio de projetos associados ao Grupo de Estudos
e Pesquisas em Educagdo, Tecnologias e Linguagens (GEPETeL), além de iniciativas financiadas pelo edital
universal do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq) e pelo programa Novos

Arranjos em Pesquisa e Inovagéo — Tecnologia Assistiva (NAPI-TA) da Fundagao Araucaria.

Metodologia
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O desenvolvimento do Math Balance iniciou-se com a inspiragdo em um brinquedo educacional que utiliza a
légica de equilibrio, mas que se limita a igualdades simples e n&o incorpora principios do DU.A partir da demanda
de um participante do projeto, a equipe decidiu expandir o material, incluindo incognitas e varidveis para
aprendizagem das equagdes de 1° grau, em contelido matematico. A modelagem inicial foi realizada no software
Blender, permitindo a visualizagdo de diferentes designs. Em seguida, utilizou-se o Autodesk Inventor para a
montagem precisa das pegas, facilitando a impressdo 3D e assegurando a funcionalidade do produto. Apds a

impressao, as pegas foram finalizadas e montadas, incluindo sinalizagdes em Braille para acessibilidade.

Figura 1 — Math Balance impressa pela 3D e montada

Fonte: Acervo dos pesquisadores (2023)

A balanca busca os principio do DU ao ser acessivel, intuitiva, de baixo esforco fisico, adaptavel, com informagao
perceptivel, flexivel para diferentes usuarios e garantindo espago adequado para uso inclusivo, pois segundo o autor
Manzini (2005) o adequarmos de um recurso pedagogico, podemos oferecer um jogo ou brinquedo que seja
acessivel a todos os estudantes, tanto aqueles com deficiéncia fisica quanto os que nao tém, em um mesmo
ambiente e ao mesmo tempo. Além de que foram adequadas as sugestdes e elaborado um novo modelo que busca

aprimorar a experiéncia de aprendizagem em matematica, embora a implementagao ainda esteja em andamento.
Resultados ou resultados parciais

O desenvolvimento da Math Balance, desde a sua concepgao até os principios do DU, foi pensado nas cores de
alto contraste que foram selecionadas para auxiliar as pessoas com baixa visdo, enquanto o dimensionamento das
pegas foi planejado para evitar riscos de engasgo e permitir que os estudantes realizem a montagem de forma
segura. Para isso, pinos, porcas e arruelas foram projetados com medidas adequadas e todas as arestas foram
arredondadas, seja na modelagem ou fisicamente com lixas, para eliminar superficies pontiagudas e garantir a
seguranga dos usuarios. Desa forma, esse material pode ser representado pelo campo de estudo sobre a educagéo

inclusiva, proporcionando experiéncias de aprendizagem acessiveis € inclusivas para os estudantes.
Consideragées finais

O desenvolvimento e implementagao de TAE baseadas nos principios do DU buscam proporcionar a inclusao e
acessibilidade no ensino de matematica e em outras areas do conhecimento, buscando a equidade de oportunidades
a serem consideradas no planejamento docente ao processo de ensino e aprendizagem, possibilitando a

necessidade especifica de cada estudante.
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Resumo

A formagao de professores para atender a diversidade de estudantes apresenta muitos desafios. Este artigo tem
como objetivo apresentar e analisar a aplicagédo de um jogo de tabuleiro como uma Tecnologia Assistiva Educacional
(TAE) para a formagao de professores, focando nas teméticas de Educagao Inclusiva, Desenho Universal (DU) e
Desenho Universal para Aprendizagem (DUA). A metodologia incluiu a aplicagdo do jogo com trés grupos de
docentes, coletando dados por meio de observagdo e de questionarios. Os resultados mostraram que os
participantes consideraram a experiéncia agradavel e enriquecedora, promovendo interagdes entre os pares. No
entanto, identificaram-se pontos a serem aprimorados, como a concis&o dos textos. Conclui-se que o jogo tem

potencial para enriquecer a formagao docente, e indica caminhos para seu aprimoramento.
Palavras-chave: Jogos de Tabuleiro. Formagao de Professores. Tecnologia Assistiva Educacional.
Introdugao

Ainda existem lacunas a serem preenchidas no que diz respeito a formagédo de professores para lidar com a
diversidade de estudantes em sala de aula. Nesse contexto, é preocupante perceber que grande parte dos docentes
ndo estdo sendo devidamente preparados para trabalhar com estudantes com necessidades educacionais
especificas, resultando em excluséo e segregacéo (Rodrigues, 2005), reforcando a necessidade de um investimento

na formagéo de professores.

Nesse contexto, o presente artigo busca apresentar e analisar uma proposta ludica que introduza professores e
futuros professores de Matematica a possibilidades de praticas inclusivas. A utilizagéo de um jogo de tabuleiro como
recurso pedagogico nessa proposta, ja que proporciona uma abordagem divertida e interativa para introduzir os
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conceitos. O carater ludico do jogo ndo apenas facilita a assimilagao dos contetidos, mas também promove a troca
de experiéncias entre os participantes, criando um ambiente seguro e colaborativo (Alves, & Bianchin, 2010).

Metodologia

0 jogo em questéo, intitulado Journey of Inclusion, foi concebido de forma colaborativa como parte das atividades
do Grupo de Estudos e Pesquisas em Educagdo, Tecnologias e Linguagens (GEPETeL). Os participantes foram
convidados a cocriar cartas informativas para um jogo de trilha, abordando as tematicas de Educag&o Inclusiva, DU
e DUA. O contetdo das cartas foi fundamentado nos textos lidos e discutidos ao longo dos encontros do GEPETeL,

assegurando que estivessem alinhados aos pressupostos académicos e as legislagdes pertinentes.

0O jogo é composto por 60 cartas de agao, cinco pedes, um dado e um tabuleiro, e as partidas duram cerca de
50 minutos. O design do jogo passou por duas fases: a primeira foi desenvolvida pelos proprios membros do grupo,
de maneira simples com o intuito de materializar a proposta; a segunda fase envolveu discentes do curso de
Bacharelado em Expressao Grafica, que redesenharam o jogo, trazendo uma proposta mais comercial e alinhada
aos sete principios do DU.

Apés o redesign, o jogo foi submetido a testes de usabilidade, com dois objetivos: observar se as melhorias
propostas no novo design resultaram em efeitos positivos para os participantes e analisar a eficacia pedagdgica do
uso de jogos de tabuleiro como TAE na formagao continuada de professores de Matematica que buscam praticas

mais inclusivas.

Os participantes dos testes foram trés grupos de professores, majoritariamente docentes de Matematica da
educacao basica publica do estado do Parana. A coleta de dados ocorreu por meio da observacdo direta das
partidas do jogo e da aplicagao de questionarios pos-jogo, com o objetivo de captar as percepgdes dos docentes
sobre a experiéncia e os contetdos abordados. Também foi realizada uma analise qualitativa das interagdes e dos

feedbacks dos participantes, tanto durante as partidas quanto nas respostas aos questionarios.
Resultados ou resultados parciais

A andlise das praticas indicou uma recepgdo muito positiva em relagao ao objetivo e a estrutura do jogo. Os
docentes consideraram o propdsito do jogo claro, e o redesign foi elogiado por facilitar o entendimento e a
jogabilidade. O conteudo abordado foi considerado relevante, sendo destacado como uma fonte de novos
conhecimentos para muitos dos participantes. Além disso, um ponto ressaltado pelos participantes foi que o jogo
contribuiu para a interagdo entre pessoas que néo se conheciam, promovendo a constru¢do de lagos e uma

experiéncia coletiva mais rica.

No entanto, alguns pontos de aprimoramento foram levantados: comentou-se que os textos de algumas cartas
eram excessivamente longos, o que dificultava a leitura e 0 engajamento dos participantes. Além disso, foi apontado
que, por se basear exclusivamente na sorte, 0 jogo néo promove competicio e cooperagao entre os jogadores, o

que pode limitar o engajamento.
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Consideragoes finais

As observagdes indicaram que os jogadores se sentiram integrados e se divertiram, tornando a experiéncia
agradavel e proveitosa, com valiosas oportunidades de interagéo e aprendizado. No entanto, para manter o
dinamismo e o interesse dos participantes, é necessario aprimorar aspectos como a concisdo dos textos das cartas.
Caminhos para a continuidade da pesquisa incluem seguir desenvolvendo e testando o jogo, visando enriquecer

suas potencialidades e maximizar seu impacto na formagao docente.
Agradecimentos

Os autores agradecem o apoio do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico

(CNPq) e da Fundag&o Araucaria (FA) para o desenvolvimento da pesquisa.
Referéncias

Alves, L. & Bianchin, M. A. (2010). O jogo como recurso de aprendizagem. Revista Psicopedagogia, v.27, n. 83,
282-289.

Rodrigues, S. M. (2005). Educagéo Inclusiva: das politicas publicas as percepgdes docentes [Dissertagdo de

mestrado em Educac&o, Universidade Federal de Minas Gerais).

178



COP27- Educacao matematica no ambito da educacao especial e

inclusiva

Priscila Regina Gongalves de Melo Giamlourengo’, Renata Cristina Geromel Meneghetti

Universidade de Sdo Paulo
Linha Tematica: Outras abordagens para a educagdo matematica e inclusdo

Tipo de Comunicaciio: Pesquisa em Andamento

Resumo

O direito a educagdo nas diferentes areas, como a Educagdo Matematica, precisa ser garantido a todos os
estudantes, inclusive com deficiéncia e neurodivergentes. Por meio de pesquisa colaborativa, pautada nos
pressupostos da educagao especial e principios do Desenho Universal para a Aprendizagem, refletimos uma Agao
Formativa nesse contexto em periodo de estagio supervisionado com a colaboragdo de profissional da educagéo
especial. A presenga desse profissional sob o viés do trabalho colaborativo subsidia reflexdo e agdo na educagéo
matematica na formagao inicial e continuada formag&o de docente da disciplina no que tange a questdes de inclusao

escolar.

Palavras-chave: Educagéo. Matematica. Incluséo.
Introdugao

A educagéo matematica estabelece didlogo com a educacéo especial dentro da Educagdo Matematica Inclusiva,
que abrange “grupos minoritarios, vulneraveis, excluidos e rejeitados, que também desejam reconhecimento no
ambiente educacional e exigem respeito, justica social e consideragdo pedagdgica para com as suas diferengas”
(Manrique; Viana, 2021, p. 106). No que se refere a estudantes com deficiéncia e neurodivergentes, no Brasil, a
legislagdo pautada em referéncias internacionais favorece agdes institucionais e educacionais que visam o

desenvolvimento na perspectiva da funcionalidade para a promogéo de cidadania com equidade (Brasil, 2015).

Metodologia

A partir de estudo de caso, refletimos uma Agao Formativa desenvolvida na disciplina Estagio Supervisionado |
SLC0612, do curso de Licenciatura em Matematica do Instituto de Ciéncias Matematicas e de Computagéo, ICMC,
USP, a partir de palestras, roda de conversa e elaboragdo de atividades na tematica educagdo matematica e

inclusdo escolar de estudantes com deficiéncia e neurodivergentes. A Agdo Formativa foi etapa de pesquisa

'Pés-doutoranda em Educagdo Matematica pelo ICMC USP, com apoio da Pro-Reitoria de Inclusio e
Pertencimento da USP (PRIP/USP).
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colaborativa (Ibiapina, 2016) de pds-doutoramento, ainda em andamento, no ICMC, pelo projeto “Educagéo
Matematica em perspectiva Inclusiva e Bilingue”. A pesquisa se pauta nos principios do Desenho Universal para a
Aprendizagem, DUA (Cast, 2024), tendo em vista a inclusdo de estudantes com deficiéncia e neurodivergentes.

Resultados ou resultados parciais

A atuagdo no ambito da educacdo especial na perspectiva inclusiva € um desafio para os professores em
formagdo. Compreende-se que o delineamento de praticas que pressuponham a presenca de estudantes com
deficiéncia e condigbes neurodivergentes, como o transtorno do espectro do autismo, TEA, e transtorno do déficit
de atencdo e hiperatividade, TDAH, se faz relevante durante o estagio supervisionado, pela possibilidade de

vivenciar essa experiéncia nesse contexto.

As atividades no ambito da Acdo Formativa foram ofertadas a todos os estudantes, e contaram, além da
mediagao da docente da disciplina, segunda autora, com a presenga de profissional com formagao em educagéo
especial, primeira autora deste trabalho, no delineamento de planos de ensino em que se pressupunha o ensino
para um publico diverso no escopo referido. Alguns trabalhos finais foram compartilhados numa Mostra de Trabalhos
sobre estratégias que podem ser utilizadas para 0 ensino de matematica na perspectiva da acessibilidade, realizada
em maio do ano corrente na universidade na qual essas experiéncias ocorreram, e aberta para participagdo do

publico geral.

O estudo mostrou que a presenca de profissional da educagdo especial no ambito da licenciatura, com énfase
no periodo de estagio supervisionado, potencializa a formagao inicial de futuros professores e mesmo a formagao

em servigo, entenda-se, continuada dos docentes nos cursos de licenciatura.

Conclusdes ou consideragoes finais

A inclusdo de estudantes com deficiéncia e condigdo neurodivergente envolve a atuagdo de diferentes
profissionais. A formagao de professores tem papel predominante nos processos sociais e educacionais equitativos,
tendo em vista que a atuag&o no contexto da formagéo humana pode promover um ambiente em que se compreenda
diferentes especificidades e se construa formas de interag&o e ensino sob o viés da cultura colaborativa. A presenga
de profissional da educagao especial nesse contexto possibilita, sob o viés da perspectiva do trabalho colaborativo,
a reflexao de questdes atinentes a interface educagéo especial e educagdo matematica, além de contribuir com a

formag&o em servigo da docente da disciplina no que tange a questdes de inclus&o escolar.
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