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Presentación del II Congreso Internacional de Educación 

Matemática Inclusiva - 2024 

Es un honor presentar las memorias del II Congreso de Educación Matemática Inclusiva - IICIEMI, 

realizado en su segunda edición en la Universidad Católica de la Santísima Concepción, ubicada en el bello 

sur de Chile. Este evento ha reunido a investigadores, docentes y especialistas comprometidos con la enseñanza 

y el aprendizaje de la matemática desde una perspectiva inclusiva, promoviendo la equidad y el acceso al 

conocimiento en diversos contextos educativos. 

A lo largo de estas páginas, se recopilan las ponencias, experiencias y reflexiones compartidas durante el 

congreso, abordando temáticas fundamentales como la educación matemática para estudiantes con 

discapacidad, estrategias didácticas innovadoras, accesibilidad curricular y políticas de inclusión en la 

enseñanza de la matemática.  

La creciente participación y el impacto de este congreso reflejan la necesidad y relevancia de seguir 

impulsando espacios de diálogo y construcción colectiva en torno a la matemática inclusiva. Esperamos que 

estas memorias no solo documenten los avances y desafíos discutidos, sino que también sirvan como inspiración 

y referencia para futuras investigaciones y prácticas docentes. 

Agradecemos profundamente a las y los ponentes, asistentes, organizadores y a la Universidad Católica de 

la Santísima Concepción por su apoyo en la realización de este evento. Que estas memorias sean un testimonio 

del compromiso con una educación matemática más equitativa y accesible para todos y todas.  

Nos despedimos, y esperamos contar con ustedes en la tercera versión del Congreso Internacional de 

Educación Matemática Inclusiva. Un abrazo cordial y muy cariñoso. 

 

 

 

REDIEMI – RED INTERNACIONAL DE EDUCACIÓN MATEMÁTICA INCLUSIVA 

www.rediemi.com  
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Conferencia de invitación al IICIEMI 

Enseñar para incluir: la perspectiva de derechos humanos en la 

educación matemática 

Esp. Verónica Grimaldi y Dra. Pilar Cobeñas, Universidad Nacional de la Plata, Argentina 

 

Resumen 

Pensar la educación matemática inclusiva desde la perspectiva de Derechos Humanos implica considerar al 

estudiantado, en primer lugar, en tanto sujetos de derecho protegidos frente a cualquier discriminación. Tal como 

establece la Declaración Universal de Derechos Humanos (ONU, 1948), todos los seres humanos nacen libres 

e iguales en dignidad y derechos, por lo que no es justificable distinguir, excluir o tratar como inferior a ninguna 

persona. En nuestras investigaciones y colaboraciones con escuelas, organizaciones de la sociedad civil y 

familias seguimos encontrando innumerables situaciones escolares que vulneran los derechos de los 

estudiantes, en particular de las personas con discapacidad. Tomando como referencia algunas escenas 

vinculadas a la matemática escolar, invitaremos a los participantes a asumir una perspectiva en la que confluyen 

ideas de dos campos de estudio: el de la Educación Inclusiva y el de la Didáctica de la Matemática de tradición 

francesa. En este encuentro, compartimos una mirada en la que el estudiante es un sujeto de derecho en su 

condición de ser humano y, como tal, tiene derecho a aprender (es decir, a que se le enseñe en la escuela); 

pero también es un sujeto de derecho intelectual, en tanto puede aprender si desde los sistemas educativos se 

generan ciertas condiciones pedagógicas y didácticas. De este modo, son estas condiciones las que debemos 

seguir estudiando y produciendo de manera colaborativa en las comunidades escolares y de investigación. 
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Conferencia de Apertura D1-AM 

Una aproximación práctica a la enseñanza- aprendizaje de las 

matemáticas en alumnado con Trastorno del Espectro Autista  

Dra. Irene Polo-Blanco. Universidad de Cantabria, Santander, España.  

 

Resumen 

Con el incremento de estudiantes con TEA en programas educativos regulares, surge la necesidad de apoyo 

adicional en matemáticas en distintos niveles educativos. La charla presenta métodos efectivos y ejemplos 

adaptados, abarcando diversos niveles. Se destaca la importancia de mejorar la cualificación académica de este 

alumnado para fomentar su autonomía, desarrollo y calidad de vida. 

 

Líneas de investigación de la expositora: Aprendizaje matemático en alumnado con NEAE/TEA, 

metodologías de enseñanza para alumnado con TEA, habilidades cognitivas implicadas en el aprendizaje 

matemático en alumnado TEA. 
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Conferencia de Apertura D1-PM 

¿Inclusión, inteligencia artificial y libertad, nuevos retos para la 

educación matemática? 

Dra. Olga Lucía León Corredor. Universidad Distrital Francisco José, Colombia. 

 

Resumen 

La presencia del enfoque incluyente en la educación matemática, la emergencia de la ética de la alteridad, y la 

irrupción de los actuales desarrollos de la llamada inteligencia artificial. ¿Se pueden considerar los anteriores 

fenómenos, nuevos retos en la educación matemática? 

 

Líneas de investigación de la expositora: Educación matemática Incluyente, Trayectorias de Aprendizaje para 

la matemática escolar, Inteligencia Artificial y juegos en la educación matemática, Argumentación y semiótica en 

el aprendizaje de las matemáticas escolares. 
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Conferencia de Apertura D2-AM 

¿Ensino de matemática: inclusão é a solução? 

Dra. Clelia María Ignatius Nogueira, Universidade Estadual do Oeste do Paraná y 
Universidade Estadual do Paraná, Paraná, Brasil. 

 

Resumen 

A Educação Especial vivenciou uma crise a partir do inicio do século XX, por se preocupar exclusivamente com 

as especificidades de seus alunos; o Ensino de Matemática ainda vivencia forte crise, por considerar um 

estudante genérico, universal. A inclusão, que foi uma saída para Educação Especial, pode ser solução para o 

ensino de Matemática? 

 

Líneas de investigación de la expositora: Educação Matemática Inclusiva e Didática da Matemática. 
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COE00- La enseñanza en contextos hospitalarios: estrategias y 

aspectos para posibilitar la implementación de las clases de 

matemática y otras áreas 

Hilda Mabel Ross 

 

Instituto Superior de Formación Docente Técnica Gualeguaychú-Entre Ríos-Argentina 

Línea Temática: Trabajo colaborativo, diversidad e inclusión. 

Tipo de Comunicación: Estudios en curso- fase teórica. 

 

Resumen 

 La Educación Hospitalaria en la República Argentina es reconocida como una de las modalidades del sistema 

educativo nacional y se constituye en una opción de la educación oficial que garantiza el derecho a la educación 

de las y los estudiantes que, debido a cuestiones de salud, no pueden concurrir de forma regular a la escuela. 

 La institución sanitaria adquiere rasgos particulares en función de las personas que la integran y establecen 

normas explícitas e implícitas que rigen su funcionamiento. Las y los estudiantes con escolarización obligatoria 

se incorporan a las instancias educativas en instituciones sanitarias cuando están hospitalizados y están 

atravesados por el funcionamiento y los roles que asumen las personas que se desempeñan en estos 

establecimientos. La/el enfermera/ro cumple un rol destacado entre la familia, la/el docente, la/el estudiante y el 

contexto de aprendizaje en el tiempo de hospitalización. La y el docente hospitalario tiene estudiantes de 

diferentes edades y niveles educativos que están en tránsito en estas instituciones y que, a su vez, se encuentren 

en situación de vulnerabilidad en relación a la patología que presentan. 

 En Latinoamérica la primera y más antigua de las Instituciones Hospitalarias fue el Hospital de Niños Dr. 

Ricardo Gutiérrez Gallo de la República Argentina y los objetivos se basaron en garantizar la continuidad del 

educando hospitalizado. Desde su inicio - año 1946 - a la actualidad esta modalidad ha avanzado y también se 

ha ajustado la planificación y la metodología que se utiliza para cada encuentro. La y el docente siempre aborda 

su plan pensando que luego de superar o convivir con su condición de enfermedad, las/los estudiantes-pacientes 

se incorporan a la escuela común nuevamente. El presente “estudio en curso” recopila insumos teóricos para 

trabajar desde la cátedra Enfermería de la Madre, el niño y el adolescente de tercer año de la Carrera de 

Tecnicatura Superior en Enfermería del ISFD “María Inés Elizalde”. En consecuencia y a partir de un buceo 

bibliográfico, esta comunicación intenta dar cuenta del problema que surge cuando las interacciones –entre la/el 

enfermera/o, la familia, la/el docente y la/el estudiante– no se establecen adecuadamente por desconocimiento 

de las partes involucradas lo que, en consecuencia, obstaculiza un aprendizaje óptimo.  
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 La tarea específica con los “estudiantes-pacientes” incluye aspectos conceptuales, escolares, motrices, 

lúdicos, artísticos, etc. de acuerdo a las posibilidades y necesidades y a la enseñanza de la matemática, al igual 

que otras áreas de la escolaridad obligatoria, requiere de un trabajo colaborativo entre los actores involucrados. 

El rol de la o el enfermera/o es fundamental para que la o el docente aprenda cuestiones vinculadas a la 

bioseguridad de la/el estudiante-paciente y, así mismo, debe ayudar al docente estableciendo con los padres y 

los pacientes cuál es la función del docente en cada encuentro. La bioseguridad es la aplicación de 

conocimientos, técnicas y equipamientos para prevenir a las personas de la exposición de agentes 

potencialmente infecciosos o considerados de riesgo biológico, pero a su vez, concientizarlos sobre los cuidados 

que deben considerar al estar en contacto estrecho con los pacientes. 

 La y  el docente que se desempeña en ambientes hospitalarios también necesita del diálogo fluido con los 

profesionales de la salud y el y la enfermera/o es el primer contacto que tiene después de contactarse con los 

padres, dado que éste debe poder adaptar la actividad de enseñanza de acuerdo con los diferentes factores: los 

estados de ánimo, interés, condición física y mental de los estudiantes, además de los diferentes contextos 

sociales y clínicos de los estudiantes, lo que determina planificación específica y acorde a las necesidades y 

requerimientos de cada estudiante paciente. Esta propuesta inició con un registro de campo de las prácticas en 

contextos hospitalarios y focalizándose en las interacciones entre enfermera/ro, familia, docente y estudiante. 

Luego se aplicó una metodología de buceo bibliográfico para poder argumentar sobre las interacciones 

detectadas y reflexionar sobre aspectos que pueden contribuir a la optimización del acto escolar hospitalario.  

Se relevaron aspectos que la y el enfermera/o pueden replicar para que la y el docente pueda logra buena 

implementación de su tarea tanto en el área de matemática como en otras áreas con estudiantes de 

escolarización obligatoria y que se encuentran hospitalizados. Esta propuesta en curso abre un intersticio desde 

el cual se puede construir una nueva mirada y un nuevo posicionamiento sobre la atención educativa inclusiva 

de las y los niños-estudiantes/pacientes en un hospital. 

Palabras clave: Matemática y otras áreas, contexto de aprendizaje, hospital, estudiante-paciente, aprendizaje. 
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COE01- Dificultades de Aprendizaje en Matemática: Experiencias 

didácticas en aulas de formación docente  

Angélica María Martínez 

 

Universidad Pedagógica Experimental Libertador de Maracay, Venezuela. 

Línea Temática: Experiencias de aula alrededor de Educación Matemática Inclusiva 

Tipo de Comunicación: Experiencia de aula.  

 

Resumen 

 El Marco de Acción de la Educación 2030 contempla diez metas para superar diversos aspectos de la 

educación, centrados en la inclusión, la equidad y la promoción de “oportunidades de aprendizaje de calidad a 

lo largo de la vida para todos, en todos los contextos y en todos los niveles educativos” (UNESCO, 2016, p. 8). 

Estas metas abarcan: atención a todos los niños y niñas para que culminen sus ciclos de estudios en primaria y 

secundaria; que todos los jóvenes y un buen número de adultos, alcancen competencias de lectura, escritura y 

aritmética; capacitación a los maestros para responder a las Necesidades Educativas Especiales (NEE) de 

algunos educandos; y otros aspectos. 

 Precisamente entre las NEE se encuentran las Dificultades de Aprendizaje (DA), descritas como uno de los 

Trastornos del Neurodesarrollo (TND) según el Manual de Criterios Diagnósticos y Estadísticos de los Trastornos 

Mentales de la Asociación de Psiquiatría Americana (DSM-5 por el APA, 2013), y en ellas se tiene el caso 

específico de las Dificultades de Aprendizaje en Matemática (DAM), relacionadas con las dificultades propias de 

aprendizaje en contenidos matemáticos, pero que también pueden estar acompañadas de problemas de lecto-

escritura o por otros, como: problemas de memoria a corto plazo, dificultades de coordinación óculo-manual, 

lentitud en los trabajos escritos (Moreno, 2004). 

 Explicar las causas de las DAM sólo desde lo neurológico resulta insuficiente pues no sólo se relacionan con 

factores biológicos, cognitivos y verbales, sino también por la influencia de lo sociocultural, emocional, 

pedagógico e institucional, “entendiendo por ellas las deficiencias de condiciones materiales o el planteamiento 

incorrecto de todo el sistema escolar” (Santiuste-Bermejo y Santiuste-Díaz, 2008, p. 660). Esto implica que 

pueden minimizarse las DAM gracias a la oportuna intervención educativa de quienes conforman la institución 

educativa; es decir, “los docentes contribuyen considerablemente a mejorar los resultados del aprendizaje de 

los estudiantes, con el respaldo de los directores de los establecimientos, las autoridades gubernamentales y 

las comunidades” (UNESCO, 2016, p. 54). 
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 Siendo el docente uno de los agentes determinantes en tal alcance por su cercanía con los educandos, es 

necesario que en su formación reciba capacitación para realizar adecuadamente adaptaciones curriculares y 

hacer uso de diversos materiales didácticos para la atención a los casos con DAM. Como tal, este asunto fue 

parte de lo investigado en un trabajo macro, de carácter doctoral, y a través de esta comunicación, se pretende 

describir las experiencias didácticas desarrolladas en aulas de formación docente, con estudiantes de la 

Especialidad de Dificultad de Aprendizaje de la Universidad Pedagógica Experimental Libertador (UPEL), núcleo 

Maracay de Venezuela, al abordar contenidos matemáticos con una visión incluyente, en consideración a la 

manifestación que hicieron sobre los temores, anhelos y expectativas que les genera la Matemática y su 

enseñanza. 

 Dentro de las actividades implementadas, se analizó el uso y elaboración de diversos Materiales Didácticos, 

como: Abaco vertical abierto, Abaco de Napier, Tangram Chino, Geoplano. Se complementó con dinámicas de 

interacción, trabajo colaborativo y redacción de diarios de clase. También se realizaron propuestas didácticas 

para la enseñanza de: fracciones, procesos lógico-matemáticos, regla de tres, líneas notables del triángulo, 

cuerpos geométricos, y otros temas. 

 Entre las conclusiones y resultados emergentes de las experiencias dadas, se destaca que los futuros 

docentes se sienten animados en asumir la enseñanza de la matemática con una perspectiva más didáctica por 

la vinculación con las estrategias y materiales elaborados para la atención a sus estudiantes con DAM; sin 

embargo, se pone de manifiesto que un material didáctico por sí mismo no mejora el aprendizaje del estudiante, 

se trata de conformar con él un medio funcional, de acción y activación del intelecto, adecuado a las necesidades 

del educando. Se pudo ahondar en procesos de enseñanza y aprendizaje de la Matemática a través de la lectura 

y reflexión de documentos sobre investigación en el campo, lo cual amplió la comprensión de variados temas. 

Por último, se extraen elementos que fundamentan la Didáctica Inclusiva Funcional (DIF), expuesta en Martínez 

(2014). 

Palabras clave: Educación Matemática, Dificultad de Aprendizaje, Experiencias Educativas, Formación 

Docente. 
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COE02- Medios semióticos de objetivación emergentes de 

estudiantes universitarios indígenas al generalizar secuencias 

Iván Alfredo Saavedra Torres, Solange Roa Fuentes 

 

Universidad Industrial de Santander, Colombia 

Línea Temática: Didáctica de la Matemática e Inclusión 

Tipo de Comunicación: Reporte de Investigación 

 

Resumen 

 Este documento presenta avances de una investigación sobre cómo estudiantes universitarios de 

comunidades indígenas objetivan su pensamiento algebraico al abordar tareas de generalización con 

secuencias figurativas, sin recurrir a símbolos alfanuméricos, en el marco de la Teoría de la Objetivación de 

Radford (2023). El estudio destaca el uso de recursos semióticos como deícticos espaciales, temporales, gestos 

y signos escritos que permiten a los estudiantes atribuir significado a las secuencias y comunicar sus ideas de 

manera efectiva. Los estudiantes lograron generalizar algebraicamente las secuencias mediante la convergencia 

de diversos medios semióticos a través de procesos de objetivación. 

Palabras clave: Pensamiento algebraico, medios semióticos de objetivación, procesos de objetivación, 

estudiantes indígenas, generalización. 

Marco teórico 

La investigación utiliza la Teoría de la Objetivación de Radford (2023), una teoría sociocultural que explica 

cómo los estudiantes, como sujetos culturales e históricamente situados, desarrollan conciencia y aprenden en 

colaboración con maestros. La objetivación es un proceso en el que los estudiantes utilizan Medios Semióticos 

de Objetivación (MSO), como objetos, artefactos y términos lingüísticos, para expresar y clarificar ideas. Estos 

MSO no solo manipulan el mundo, sino que también median actos intencionales con conciencia histórica. Los 

estudiantes pueden combinar varios MSO para formar nodos semióticos, o reducir su uso en un proceso llamado 

contracción semiótica, ambos son procesos clave de la objetivación. Además, se destaca cómo la generalización 

de patrones es crucial para el desarrollo del pensamiento algebraico, utilizando secuencias figurativas como un 

punto de partida accesible para los estudiantes. Según Radford (2010) y Vergel et al. (2018), la generalización 

involucra tres aspectos fundamentales: fenomenológico, epistemológico y semiótico. Estos permiten identificar 

características comunes, aplicarlas a toda la secuencia, y deducir expresiones generales sin necesidad de 
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símbolos alfanuméricos. Este enfoque refuerza la idea de que el pensamiento algebraico se basa en una manera 

analítica de generalizar, clave en los procesos de objetivación abordados en la investigación. 

Metodología 

La investigación se basa en un enfoque cualitativo, descriptivo e interpretativo, estructurado en cuatro fases 

metodológicas adaptadas de la Teoría de la Objetivación (TO) de Radford. En la Fase 0, se identificaron y 

caracterizaron tres estudiantes indígenas, considerando aspectos culturales relevantes para diseñar las tareas. 

En la Fase 1, se diseñaron las tareas utilizando estándares educativos nacionales e internacionales, alineando 

los conocimientos de educación básica con los de educación superior. La Fase 2 implicó la implementación de 

una sesión de 120 minutos, grabada en video, donde se trabajó en la labor conjunta de los estudiantes en un 

aula prestada por la universidad. Finalmente, en la Fase 3, se seleccionaron y analizaron los datos mediante un 

enfoque multimodal, evaluando la interacción de diversos Medios Semióticos de Objetivación (MSO) en los 

fragmentos de video relevantes. 

Resultados 

El trabajo con las secuencias muestra que los estudiantes, específicamente Samuel, utilizan una variedad de 

recursos semióticos, como deícticos lingüísticos y gestos, para apoyar sus respuestas y reflexiones. Samuel 

emplea una tabla como un medio semiótico que le ayuda a estructurar su pensamiento, identificar patrones y 

dotar de sentido numérico y espacial a los elementos de la secuencia. Reconoce un patrón de aumento de tres 

en tres entre los términos consecutivos, lo que indica una generalización aritmética basada en la recurrencia. 

Así mismo, coordinaron diversos Medios Semióticos de Objetivación (MSO) para expresar su comprensión de 

las secuencias, evidenciando una transición del conocimiento concreto al abstracto. Esta evolución se reflejó en 

su capacidad para generalizar secuencias y proponer símbolos alfanuméricos para representar cualquier 

término, lo que indica un avance significativo en su comprensión matemática. Además, el uso del lenguaje y la 

mediación cultural, como la palabra clave "lámina", fue crucial en el proceso de generalización, permitiendo a 

los estudiantes formular una comprensión matemática más estructurada y contextualizada. 

Conclusiones  

Este trabajo resalta que las tareas diseñadas e implementadas permitieron a los estudiantes enfrentar 

desafíos que requerían pensamiento algebraico. Los estudiantes utilizaron una variedad de recursos semióticos, 

más allá del discurso verbal, como gestos, ritmo y señalización, para expresar sus ideas y desarrollar el 

pensamiento algebraico. La convergencia de estos medios semióticos fue clave para que los estudiantes 

pudieran generalizar patrones y pensar algebraicamente. Además, se destaca la importancia de aceptar y valorar 

la diversidad en las aulas, lo que permite enriquecer la enseñanza del álgebra a través de diferentes formas de 

expresión, especialmente en contextos con estudiantes indígenas. 
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Resumen 

 En las últimas décadas, los sistemas educativos han adoptado políticas de inclusión, abriendo las puertas de 

escuelas regulares a estudiantes con necesidades educativas especiales (Cornejo, 2022; Infante, 2010). Esto 

se hace con el fin de garantizar el derecho a la educación y fortalecer la igualdad de condiciones de cada 

estudiante, independientemente de sus características individuales (ODS 4, 2023; UNESCO, 1990).  

 La Declaración de Incheon es un documento fundamental que establece un marco global para la educación 

hasta 2030, al cual Chile se adhirió como signatario. Este documento promueve un enfoque en la inclusión y la 

equidad, junto con un firme compromiso con la calidad educativa (UNESCO, 2016). Como resultado, Chile ha 

asumido la responsabilidad de garantizar una educación inclusiva, equitativa y de calidad. En respuesta a los 

compromisos internacionales, el Estado chileno ha implementado diversas leyes y decretos, entre ellos el 

Decreto N° 83 (Chile, 2015), que define una serie de procesos clave para los cuales los docentes deben estar 

preparados, tales como el Diseño Universal de Aprendizaje (DUA), las adecuaciones curriculares, el trabajo 

colaborativo y la evaluación diferenciada.  

 Por otro lado, el Marco para la Buena Enseñanza (MBE), que se originó en 2003, se ha consolidado como el 

principal referente del sistema educativo chileno. Este marco ha sido actualizado en varias ocasiones, siendo su 

versión más reciente la de 2021, la cual establece una serie de estándares referidos a la inclusión, en cuyo caso, 

también los docentes de Matemática deben dominar en su ejercicio profesional implementando una Educación 

con enfoque Inclusivo. En este contexto, se viene desarrollando una investigación macro con el objetivo de 

realizar un análisis curricular en los procesos de formación inicial de docentes de Matemática, guiado por las 

siguientes preguntas de investigación: ¿Cómo las carreras de pedagogía en Matemática incorporan un enfoque 

de Educación Inclusiva en los perfiles de egreso?, ¿Qué actividades curriculares de las mallas de las carreras 

de pedagogía en Matemática muestran un enfoque de Educación Inclusiva? Este documento expone uno de 
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sus objetivos específicos, el cual consiste en comparar las metas planteadas en el marco de la Educación 2030 

con las estrategias implementadas por el Ministerio de Educación en Chile en cuanto al impacto que tienen para 

la consolidación de una Educación Matemática Inclusiva en este país. Para ello, se llevará a cabo un análisis 

comparativo de carácter cualitativo, enfocado en la Declaración de Incheon, MBE, Estándares Pedagógicos y 

Disciplinarios para Carreras de Pedagogía en Matemática. 

 Dentro de las conclusiones y hallazgos que por el momento se tienen, se pudo evidenciar en el Dominio D 

perteneciente al MBE, específicamente en el Estándar 11 de Aprendizaje Profesional Continuo, el cual se centra 

en la capacidad del docente para comprometerse con su desarrollo profesional constante, con el fin de asegurar 

una enseñanza efectiva y actualizada. Este dominio se relaciona con la meta 4.c, en cuanto a la estrategia 

indicativa referente a: Formular y aplicar políticas de gestión del personal docente inclusivas, equitativas y que 

tengan en cuenta la perspectiva de género, las cuales deberán abarcar la contratación, la formación, la 

asignación, la remuneración, el desarrollo profesional y las condiciones laborales; y mejorar tanto el estatus de 

los docentes y educadores como la calidad de la enseñanza (UNESCO, 2016, p. 55).  

 Su relación radica en que buscan fortalecer el desarrollo profesional de los docentes, aunque desde 

perspectivas diferentes; mientras que el Estándar 11 se enfoca en el compromiso individual de los docentes con 

su propia formación continua, la Meta 4.c aboga por políticas que faciliten este desarrollo a nivel estructural. 

Este análisis continúa revelando perspectivas adicionales y desafíos (de recursos, de la profesión docente, del 

aula, entre otros) en la implementación de la Educación Inclusiva, destacando la importancia de una revisión 

constante, que permita visibilizar otras áreas de mejora al analizar documentos de legislación educativa y 

referencias del sistema educativo chileno. A medida que avanza la investigación, se espera obtener una visión 

más clara de cómo coordinar efectivamente las políticas y estándares internacionales con las estrategias 

nacionales, para asegurar una educación inclusiva de calidad. Este proceso no solo ampliará la comprensión de 

la implementación actual del currículo de la formación de docentes de Matemática, sino que también permitirá 

identificar y ajustar estrategias para cumplir mejor con los compromisos globales y las necesidades locales 

emergentes. 

Palabras clave: Educación Inclusiva. Educación Matemática. Legislación Educativa. Análisis Comparativo. 
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Resumen 

 Se reportan resultados de una investigación que busca caracterizar significados negociados por profesores 

de matemáticas que reflexionan sobre atención a la diversidad basado en el modelo de reflexión y acción (R-y-

A) de Parada (2011). Los resultados muestran reflexiones de una profesora apoyada en un diseño que atiende 

la diversidad para la enseñanza de la longitud. Se puede concluir que, el proceso de formación a través de la 

reflexión da cuenta de cómo cambia el rumbo de la clase de acuerdo a la incursión del recurso, mostrando la 

necesidad de una preparación didáctica del docente sobre el objeto matemático a enseñar. 

Palabras clave: Formación continua, Diversidad, Metodología de enseñanza, Diseños. 

Marco teórico 

 La investigación emplea una interpretación del modelo de Reflexión y Acción (R-y-A) de Parada (2011) 

promoviendo el desarrollo profesional de profesores de matemáticas. Este es enmarcado en las Comunidades 

de práctica (CoP) para compartir intereses y experiencias de aula, negociando significados constantemente. 

Dentro de la investigación, se reflexionó en los tres momentos propuestos: reflexión para la acción, planificando 

el diseño seleccionado; reflexión en la acción, implementando lo planificado; y reflexión sobre la acción, haciendo 

una revisión crítica de lo logrado. En el modelo se destaca que, la idea principal de la formación de profesores 

no es acumular conocimientos, sino, desarrollar un pensamiento reflexivo que le permita resolver problemas 

prácticos. Este es abordado a partir de tres tipos de pensamiento: pensamiento matemático, donde se busca 

que el docente entienda en mayor medida el contenido a enseñar; pensamiento didáctico (PD), planteándose 

cómo abordar los contenidos matemáticos de maneras diferentes y haciendo adaptaciones necesarias; y, 

pensamiento orquestal, al seleccionar y emplear diversos recursos en sus prácticas profesionales. 

Metodología 

 La investigación es desarrollada en 7 fases: (1) conformación de la CoP con 59 profesores de matemáticas 

mediante la creación de un diplomado; (2) planificación de las dinámicas de trabajo ofreciendo intervención 
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teórica y práctica sobre la fenomenología; (3) desarrollo de la Intervención teórica mediante conferencias 

enfocadas en la atención a la diversidad y actividades prácticas en torno a la presentación de una propuesta 

curricular, sobre la creación de diseños didácticos; luego, se iniciaron los procesos de reflexión para, en y sobre 

con el diseño seleccionado; (4) Sistematización de datos mediante las herramientas propuestas por el modelo 

R-y-A; (5) selección de los casos de estudio; en esta comunicación se expone el caso de las profesores María 

y Emma; (6) Análisis de las categorías emergentes para la caracterización de significados negociados; y (7) 

reporte de resultados. 

Resultados. Se presenta el caso de una profesora de cuarto de primaria, quien dio a conocer negociación de 

significados sobre su pensamiento didáctico al adaptar, planear e implementar un diseño sobre el concepto de 

longitud y su medida, creado para atender la diversidad de sus estudiantes. El proceso evidenció una valoración 

hacia la planeación debido a que, en la institución educativa donde labora la docente, no hacen uso de este 

recurso para las clases porque se guían con libros y, los planes curriculares, son entregados al inicio del año. 

Lo anterior permitió ver en primera instancia, una resistencia hacia analizar y buscar adaptaciones al diseño de 

acuerdo a sus estudiantes; además, hacia la planeación, que después se convirtió en un recurso de orientación 

para la docente durante la implementación. Por otro lado, la docente durante su proceso negoció quizás el 

significado mayor de su PD, el cambio de su metodología de enseñanza. Sin embargo, concluye que no es 

necesario cambiarlo totalmente, sino adaptarla hacia los estudiantes, es decir, que cada objeto matemático tiene 

relacionado sus procesos matemáticos, expuestos en los Lineamientos Curriculares de Matemáticas del 

Ministerio de Educación Nacional (MEN, 1998), como: razonamiento, comunicación, ejercitación de 

procedimientos, resolución de problemas y modelación, que no se deben cambiar por la formalidad de las 

matemáticas, pero que, a partir de ellos, se debe buscar cómo hacer que todos razonen, que todos comunique, 

que todos modelen, teniendo en cuenta sus ritmos de aprendizaje. 

Conclusiones 

Un aspecto significativo fue la evolución del PD de la docente, quien comprendió y logró negociar dos 

significados: por un lado, experimentó un proceso de transformación en su percepción sobre la planeación 

evidenciando que, no es solo una formalidad, sino una herramienta esencial para las prácticas educativas; y 

finalmente, que no era necesario cambiar radicalmente su enfoque metodológico, sino adaptarlo para atender la 

diversidad de sus estudiantes reconociendo que, la atención a la diversidad no separa la formalidad matemática, 

sino que la enriquece al buscar maneras efectivas de involucrar a cada estudiante en el proceso de aprendizaje. 
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Resumen 

 Los estudiantes con necesidades educativas especiales enfrentan desafiantes barreras para una adecuada 

integración y participación en las clases de matemática, pero el apoyo de los profesores es clave para apoyar a 

superarlas. Este estudio de caso con enfoque cualitativo caracterizó las habilidades matemáticas de los 

estudiantes con dificultades de aprendizaje mientras resuelven un problema de modelización matemática en 

contextos cercanos a su realidad sociocultural. A través de la observación no participante y entrevistas se 

analizaron las producciones verbales de cuatro estudiantes revelando un alto desarrollo de habilidades en el 

proceso de modelización tales como simplificar el problema, traducirlo a un lenguaje matemático para proponer 

soluciones, interpretar y validar para verificar la pertinencia de sus aproximaciones. Los resultados sugieren que 

la modelización matemática es significativa para todo tipo de estudiantes independiente de sus habilidades o 

necesidades educativas. 

Palabras clave: Inclusive Education. Mathematical Models. Special Needs Students.  

 La población de estudiantes con necesidades educativas especiales es uno de los grupos sociales con mayor 

dificultad de participación en el sistema educativo (Godoy et al., 2004). En el área de la matemática, Larraín 

(2016) señala que las dificultades de aprendizaje se deben a diversos factores, tales como las características 

del currículo o del entorno, no obstante, los profesores son fundamentales para superar estas barreras, y en 

particular para diseñar ambientes de aprendizaje flexibles donde todos los estudiantes tengan la posibilidad de 

progresar. En este contexto, la modelización matemática promueve aprender la matemática subyacente a los 

fenómenos de la realidad, despierta interés y propicia que todos los estudiantes desarrollen habilidades (Zubi et 

al., 2019). Aunque es común evitar asignar problemas complejos a estudiantes con dificultades de aprendizaje, 

se ha reportado que la resolución de problemas de modelización ofrece una oportunidad poderosa para estos 



 

39 
 

estudiantes, ya que facilita tanto el desarrollo de habilidades de modelización como el fortalecimiento del 

conocimiento matemático (Zhang y Xin, 2012; Zubi et al., 2019). 

Metodología 

 El enfoque de esta investigación es de carácter cualitativo con diseño de estudio de caso. Los participantes 

fueron un grupo de cuatro estudiantes de un liceo agrícola los cuales presentan un diagnóstico de dificultad 

específica de aprendizaje en matemática. Se realizó una observación no participante y entrevista. El contexto 

trabajado con los estudiantes consistió en construir un modelo matemático que permitió dar respuesta al desafío 

de simular una plantación de tomates. Las categorías utilizadas en el análisis de contenido corresponden a las 

fases del ciclo de modelación: simplificación, matematización; interpretación de la solución y validación 

(Aravena, 2021). 

Resultados  

En la fase de simplificación del proceso de modelización, los estudiantes se enfocan en comprender la 

construcción de hileras de tomates, además de investigar la forma en la cual se entierran las semillas a distancias 

específicas, luego en la matematización, dividen la medida original ya sea con el largo y el ancho, además de 

sumar 1 a cada variable, siendo x la distancia sobre hilera e y la distancia entre una hilera y otra, lo que refleja 

que traducen el problema del mundo real al lenguaje matemático, asignando variables a las distancias y creando 

un modelo matemático. En el trabajo matemático, los estudiantes utilizan propiedades y operaciones 

matemáticas como suma y división. En la interpretación analizan la solución en el contexto del problema para 

dar estimaciones de la cantidad total de plantas de tomates que caben en el terreno utilizando el modelo 

matemático. Luego estiman la cantidad de plantas de tomate que caben en terrenos de diferentes dimensiones 

y reflexionan sobre las dificultades encontradas. Finalmente, los estudiantes validan el modelo con los datos 

iniciales. 

Conclusiones o consideraciones finales 

 El grupo de estudiantes demuestra habilidades sólidas en modelización matemática, ya que resuelven 

eficazmente el problema. En línea con las habilidades mencionadas por Aravena (2021), ellos resuelven el 

problema con creatividad, análisis crítico, capacidad investigativa, comunicación y argumentación. Aunque 

presentan debilidades en el uso de un vocabulario matemático formal, son capaces de expresar sus ideas y 

procesos de solución de manera coherente. A su vez, muestran motivación al ser un contexto de interés para 

ellos. Por lo tanto, hemos observado que efectivamente la modelización matemática es una oportunidad para 

asegurar que cada estudiante pueda participar y demostrar sus habilidades de manera equitativa (Zubi et al., 

2019). 
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Resumen 

 El proyecto de intervención tiene como objetivo general fortalecer las habilidades pedagógicas en educación 

matemática inclusiva mediante la formación en estrategias inclusivas y diferenciadas, para mejorar la enseñanza 

de la multiplicación y división a estudiantes de sexto básico del programa de integración escolar. El proyecto se 

está realizando a partir del diagnóstico desarrollado mediante una entrevista semiestructurada a tres docentes 

y el análisis documental de los resultados obtenidos por los estudiantes en pruebas ministeriales. En los cuales 

se evidencian habilidades de enseñanza de la multiplicación y división poco efectivas. La intervención consiste 

en el desarrollo de sesiones con los docentes participantes donde se generarán instancias reflexivas, que 

permitan complementar sus conocimientos profesionales a partir de la experiencia propia en el aula, en el trabajo 

colaborativo entre profesionales, en el uso de diversas estrategias didácticas, consideraciones según los 

diagnósticos de los estudiantes pertenecientes al programa de integración escolar PIE y a la comprensión y 

apropiación de lo que la inclusión propiamente tal requiere y permite. Se espera que el docente desarrolle su 

conocimiento profesional con el fin de planificar y desarrollar las clases de matemática implementando 

estrategias que permitan el aprendizaje efectivo de las operaciones de multiplicación y división, principalmente 

enfocado en los estudiantes pertenecientes al programa de integración escolar. 

Palabras clave: Matemática inclusiva, Multiplicación, División. 

Metodología 

 La metodología de este proyecto de intervención se estructura en torno a la formación de tres docentes, un 

especialista en matemática y dos docentes de educación diferencial, quienes participarán de manera voluntaria 

para mejorar sus prácticas pedagógicas en la enseñanza de las operaciones de multiplicación y división. La 

intervención se desarrollará a lo largo de 14 semanas y constará de 10 sesiones de trabajo de 90 minutos cada 

una, en las cuales se abordarán temáticas relacionadas con la matemática inclusiva y la enseñanza de estas 

operaciones matemáticas fundamentales del conocimiento matemático. 
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 En la primera fase del proyecto, se diagnosticó y se diseñó un programa de capacitación pedagógica 

enfocado en estrategias inclusivas y diferenciadas, adaptadas a las necesidades específicas más comunes de 

los estudiantes de sexto básico del programa de integración escolar. Respecto a la matemática inclusiva, hay 

un referente social que debe tenerse en cuenta. Cuando se contrapone la diversidad a la normalidad, se da 

poder al grupo mayoritario y se pide a los otros grupos que se ajusten a las normas reconocidas en el contexto 

donde se los valora (Alsina & Planas, 2016, p. 116). Es por esto que al momento de planificar una clase o una 

actividad debemos considerar si nuestra comprensión de diversidad es o no la apropiada. Este programa 

buscará que los docentes complementen sus conocimientos profesionales y sus prácticas pedagógicas con el 

fin de implementar las estrategias trabajadas de manera efectiva en sus clases. Durante la segunda fase, se 

implementarán las sesiones de formación práctica y talleres, donde los docentes aplicarán las estrategias 

pedagógicas presentadas. Estas sesiones incluirán la creación de materiales didácticos adaptados, permitiendo 

a los docentes experimentar con diferentes enfoques y metodologías que faciliten el aprendizaje de la 

multiplicación y división entre sus estudiantes, además experimentarán las dificultades que viven algunos de sus 

estudiantes con el fin de generar una reflexión profunda en busca de una mejora efectiva en su quehacer. La 

tercera fase del proyecto se centrará en la evaluación del impacto de la capacitación en el desempeño docente 

y en el aprendizaje de los estudiantes. Para ello, se utilizarán diversos instrumentos, como reflexiones escritas 

por los docentes, encuestas, observaciones de clases y revisión documental de pruebas estandarizadas 

realizadas por los estudiantes. Estos instrumentos permitirán medir los avances en la implementación de las 

estrategias inclusivas, así como el progreso académico de los estudiantes en las operaciones matemáticas 

abordadas. 

Figura 1- Modelo MTSK. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fuente:  Flores-Medrano et al. (2016, p. 209) 
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 La Figura ilustra los tipos de conocimiento matemático que debe poseer el profesor de matemática, 

interpretados por Flores-Medrano et al. (2016). En ella se observan dos polos: la mitad izquierda considera el 

conocimiento matemático y la mitad derecha el conocimiento didáctico del contenido. El modelo MTSK es 

esencial para analizar y mejorar la práctica de los profesores de matemáticas, proporcionando un marco 

estructurado para comprender y evaluar el conocimiento especializado que los profesores utilizan en la 

enseñanza de las matemáticas. Lo anteriormente expuesto permitirá establecer una base de conocimiento sólida 

y estructurada al momento de diseñar la intervención y el proceso reflexivo con los docentes participantes, 

considerando siempre la inclusión y las necesidades educativas especiales de los estudiantes como un factor 

primordial a considerar en la realización del proceso de enseñanza. El cronograma de la intervención estará 

organizado en sesiones semanales de 90 minutos, permitiendo un desarrollo continuo y sistemático de las 

actividades planificadas. Este enfoque garantiza que los docentes puedan reflexionar sobre su práctica, recibir 

retroalimentación y realizar ajustes necesarios a lo largo del proceso, asegurando una implementación efectiva 

de las mejoras pedagógicas propuestas y/o esperadas. 

 La metodología planteada busca no solo mejorar las habilidades pedagógicas de los docentes, sino también 

fomentar un ambiente de aprendizaje más inclusivo y equitativo para todos los estudiantes, especialmente 

aquellos que forman parte del programa de integración escolar. 

Resultados o resultados parciales 

Actualmente se está implementado el proyecto, los resultados serán presentados en el congreso. 

Conclusiones o consideraciones finales 

Actualmente se está implementado el proyecto, los resultados serán presentados en el congreso. 
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Resumen 

 La deserción universitaria es un fenómeno ampliamente estudiado, pero sigue siendo un problema sin 

consenso en su definición, especialmente en el contexto universitario. Este problema afecta a muchas 

instituciones de educación superior a nivel global, incluyendo la Universidad de Panamá, donde no existen 

estudios específicos sobre la deserción en la carrera de Matemática. En otras disciplinas, como la Licenciatura 

en Administración Financiera y de Negocios Internacionales, Torres (2015) identificó un índice de deserción del 

46%, influenciado por factores como motivos económicos, falta de orientación vocacional, y metodología 

docente. A nivel regional, en Chile, Smulders Chaparro (2018) encontró que la deserción en Ingeniería Comercial 

está mayormente relacionada con factores psicológicos y económicos. En Colombia, Chalela-Naffah et al. (2020) 

destacan que la integración al sistema educativo y el apoyo familiar son clave para la permanencia estudiantil. 

Este problema es global y afecta a estudiantes de diversos niveles educativos, limitando sus oportunidades de 

alcanzar una formación profesional adecuada. La deserción es multifactorial y afecta el rendimiento académico, 

influenciado por factores como baja motivación, debilidades académicas previas, y metodologías de enseñanza 

inadecuadas. Tinto (1975) distingue entre la deserción temprana y la falta de obtención de un título, ambas con 

repercusiones económicas significativas. La intervención institucional en momentos críticos, como la transición 

a la universidad y el primer semestre, es crucial para prevenir la deserción (González-Campos et al., 2020). 

Palabras clave: Alumno desertor, Matemáticas, Universidad. 

Metodología 

 La investigación es no experimental de diseño transversal. La investigación será de carácter descriptivo, ya 

que el propósito es determinar las características de un estudiante al ser considerado como desertor de la carrera 

y además de carácter correlacional porque se determina el grado de relación entre las diferentes variables.   

 La población objetivo de la investigación será los estudiantes de la Facultad de Ciencias Naturales, Exactas 

y Tecnología de la Universidad de Panamá, de un periodo de 5 años (2014-2019). La base de datos se construirá 
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a partir de los expedientes en físico que reposan en la escuela de Matemática. Sobre esta base se realizó el 

análisis de cada una de las posibles variables de la deserción de los estudiantes: académicas, demográficas y 

sociales. 

Resultados o resultados parciales 

 En la Figura 1 en el lado derecho se analiza la relación entre el porcentaje de materias aprobadas y el índice 

académico de los estudiantes. Existe una regresión positiva, indicando que a medida que los estudiantes 

completan más materias, su índice académico tiende a aumentar, especialmente en aquellos que se gradúan. 

Las líneas horizontales en 1 y 2 representan el índice mínimo para graduarse y el nivel de estudiantes 

sobresalientes, respectivamente. Los estudiantes con un buen índice (1.0 a 3.0) que no han terminado su plan 

de estudios pueden estar enfrentando dificultades o haber perdido interés en la carrera. Es notable que los 

graduados de la Licenciatura en Docencia de Matemáticas suelen tener un índice académico superior a 2.0, algo 

no común en otras carreras de la misma facultad. 

Figura 1 – Modelos de regresión para los estudiantes de Licenciatura de Matemática 

 

Fuente: Propia 

 Utilizando un Modelo Lineal Generalizado (GLM) con distribución binomial, se investigó cómo la duración de 

los estudios influye en la probabilidad de graduación. Los resultados muestran que cada año adicional de estudio 

incrementa significativamente las odds de graduación (coeficiente = 0.38942, p < 0.001, ver Tabla 1), lo que 

sugiere una relación positiva entre la duración en la carrera y el éxito académico. La Figura 1 en el lado izquierdo 

destaca que algunos estudiantes, denominados “desertores”, abandonan sus estudios cerca de completar el 

plan de estudios, sugiriendo que la deserción es un fenómeno complejo que va más allá de las estadísticas 

tradicionales. La duración promedio de los graduados supera los 4 años, mientras que los desertores 

generalmente abandonan antes de completar la carrera. Sin embargo, existen casos donde los estudiantes 

regresan después de años para finalizar su carrera, lo que subraya la necesidad de un enfoque más profundo y 

personalizado para entender la deserción en programas específicos. 

  



 

46 
 

 

Tabla 1 - Valore GLM calculados para los estudiantes de la Licenciatura en Matemática 

 Título Estimate  Z-value P-value 

Estudiante Intercept -2.47829 0.39319 2.92e-10 

 Duración 

en Años 

0.38942 0.06802 1.04e-08 

Fuente: Propia 

Conclusiones o consideraciones finales 

 El estudio sobre los “Factores de deserción de los estudiantes de la Licenciatura en Docencia de Matemática 

en la Universidad de Panamá” ha revelado aspectos clave que influyen en la deserción estudiantil. La ubicación 

geográfica y el índice académico emergen como determinantes significativos, destacando la necesidad de 

mejorar la accesibilidad y la experiencia educativa, especialmente en áreas como la provincia de Panamá y el 

corregimiento de Arraiján. El vínculo entre el bajo rendimiento académico y la deserción subraya la importancia 

de implementar intervenciones académicas tempranas, como tutorías y apoyo psicológico, para mejorar el 

rendimiento y la retención de los estudiantes. Además, el hallazgo de que algunos estudiantes regresan años 

después para completar sus estudios sugiere la necesidad de políticas que faciliten este retorno. Este estudio 

no solo ofrece un marco para abordar la deserción en la Universidad de Panamá, sino que también presenta un 

modelo adaptable a otras instituciones con desafíos similares. Implementar las recomendaciones podría mejorar 

significativamente la retención estudiantil y contribuir al desarrollo de una fuerza laboral más calificada y al 

progreso nacional. 
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Resumen 

 En este trabajo se comparten los resultados de una tesis de posgrado en investigación educativa desarrollado 

en el marco de la Especialización en Investigación Educativa de la Universidad Nacional de Misiones (UNaM), 

que indaga sobre los supuestos de dos profesores en matemática respecto a la educación inclusiva, en 

particular, se hace foco en cómo se enfrentan y resuelven la atención a la diversidad en el aula. En esta 

oportunidad, se comparten algunas reflexiones y resultados obtenidos a partir del estudio de caso, donde 

participó una profesora de un primer año de secundaria. Este trabajo se enmarca en el paradigma interpretativo, 

empleando una investigación cualitativa de carácter exploratorio que busca conocer, comprender, interpretar y 

reflexionar sobre los significados que atribuye una profesora en matemática a la enseñanza de la matemática 

desde una mirada inclusiva y atendiendo a la diversidad de los sujetos en el aula. 

 Alsina y Planas (2010) plantean que la educación matemática inclusiva implica un tipo de educación en el 

que la matemática es accesible y comprensible para todo el mundo, sin dejar de lado ni simplificar el aprendizaje 

de los conocimientos matemáticos básicos y de que seamos parte de “una sociedad formada por personas 

capaces de pensar por sí mismas, de aprender disfrutando y de ser respetuosos con la diversidad” (p. 11). En 

la misma dirección, Seda (2017) menciona que “La diversidad no se percibe como un problema a resolver, sino 

como una riqueza para apoyar el aprendizaje de todos” (p. 92). Además, se considera necesario revisar los 

supuestos de los profesores sobre la educación inclusiva porque sus acciones y decisiones estarán en línea con 

sus supuestos. Como lo plantea Cobeñas (2020) al mencionar que “hemos encontrado que en todas las formas 

subyacen supuestos pedagógicos que ponen énfasis en las imposibilidades del alumnado y que niegan o 

devalúan los procesos de enseñanza, al identificar y clasificar el estudiantado en educable e in-educable”. (p. 

79). 

 Para lograr llevar a cabo este trabajo, se realizó un recorrido por las prácticas pedagógicas (en primero año 

del nivel secundario), recuperando las estrategias utilizadas, los recursos didácticos, las metodologías de 

enseñanza, las planificaciones y los planes de clases, experiencias vividas, por medio de observaciones de aula 
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y entrevistas abiertas que permitieron analizar y reflexionar sobre los supuestos de la profesora en matemática 

en torno a la educación inclusiva. El trabajo de campo se realizó en una institución de educación pública de la 

provincia de Misiones (Argentina), la cual cuenta con el acompañamiento de una psicopedagoga y una maestra 

integradora en el primer año de secundaria, por tales motivos, se consideró importante para esta investigación 

indagar y conocer sobre sus experiencias, aportes e intervenciones. 

 Para el análisis de las entrevistas y los registros de las observaciones de clases se establecieron siete 

categorías las cuales son:  contenido matemático, formas de la comunicación/participación, interacciones, 

recursos (tecnológicos y materiales, temporales), estrategias didácticas, afectividad y contexto; las cuales 

intentan dar cuenta de la complejidad de factores que condicionan y dan forma a la práctica docente y en 

consecuencia al aula de matemática. Estas categorías nos permiten recabar información y reflexionar sobre 

cómo los profesores organizan sus clases y los modos de interacciones que se generan en las mismas y, en 

consecuencia, se pueden identificar características relacionadas con la educación inclusiva, para ello se han 

analizado los diálogos, puestas en común, las interacciones entre los sujetos implicados, los momentos de 

trabajos individual, grupal o colectivo, etc. 

 Como resultado, se puede mencionar que la profesora en matemática entrevistada manifiesta cierta 

preocupación porque se consideran con poca preparación y experiencia para tener estudiantes con discapacidad 

en sus aulas, se sienten frustrados porque plantean que les faltan herramientas, recursos didácticos y saberes, 

pero sus planteos se enfoca a una enseñanza individualizada, es decir, concibe la educación inclusiva como un 

proceso de integración, en el que el estudiante con discapacidad requiere una atención personalizada por parte 

de una maestra integradora, quien se encarga de acompañar y facilitar su proceso de enseñanza y aprendizaje. 

En la entrevista, la profesora comentó que cuando llegó la maestra integradora se sintió más aliviada ya que se 

encarga de diseñar y seleccionar las actividades para la estudiante con discapacidad, mientras que ella se ocupa 

de los demás estudiantes de la clase. Este hecho se observa en la organización de las clases, donde los 

contenidos y actividades de la estudiante con discapacidad son completamente diferentes al grupo clase y 

trabajan separados. No existe interacción entre pares ya que la profesora en varias oportunidades les dice a los 

estudiantes que le dejen trabajar sola en sus operaciones a la estudiante con discapacidad.  

 En síntesis, a partir de la investigación realizada, se pone en evidencia que la profesora considera la 

educación inclusiva como una integración de los estudiantes con discapacidad insertos en una escuela común 

(Grimaldi et al., 2019) y en consecuencia, que deben tener el acompañamiento de una maestra integradora para 

que trabaje con la estudiante con discapacidad. Por último, consideramos que reflexionar juntos sobre la 

concepción que tenemos de inclusión y que herramientas y/o recursos didácticos podemos implementar en 

nuestras prácticas diarias, nos permitirá generar prácticas pedagógicas más inclusivas. 

Palabras clave: Educación inclusiva. Profesores en matemática. Supuestos.  
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Resumen 

 Varios autores remarcan la necesidad de articular los conocimientos de la didáctica de la matemática con la 

educación inclusiva de tal manera de generar propuestas para que las clases de matemática sean más 

accesibles y comprensibles para todos los estudiantes (con o sin discapacidad), sin dejar de lado ni simplificar 

los conocimientos matemáticos (Alsina y Planas, 2010). La Didáctica de la Matemática considera importante el 

proceso de producción de conocimientos en términos de la interacción entre los estudiantes. Del mismo modo, 

en la educación inclusiva se resalta el derecho de compartir con otros, aprender junto al otro. Desde ambos 

campos ponen en primer lugar al sujeto y sus derechos, considerando que es posible sostener los mismos 

contenidos y el mismo enfoque didáctico para estudiantes con o sin discapacidad. En esta dirección, Grimaldi et 

al. (2019) plantea que se tienen que generar propuestas didácticas adecuadas que busquen la interacción de 

todos los estudiantes, entonces entre ellos compartirán procedimientos y saberes. Una de las posibles 

adaptaciones que debería tener en cuenta el profesor al momento de planificar sus clases es que “Las personas 

autistas tienen problemas para aprender cosas que no pueden ser pensadas en imágenes” (Grandin, 2016, p 

13; como se citó en Iacoboni y Moirano, 2018, p. 4). Sabiendo esto, es posible pensar en el uso de imágenes 

como eje vertebrador de las actividades, principalmente para estudiantes con autismo. Los apoyos visuales son 

recursos utilizados con numerosas aplicaciones para el aula, informan la anticipación de los hechos, lo que va 

a pasar y qué se espera de ellos. Por su parte, las agendas visuales ilustran de modo sencillo secuencias de 

actividades que colaboran a reducir la ansiedad ante lo inesperado. Asimismo, permiten que las personas con 

TEA logren cierta independencia y autonomía (Iacoboni y Moirano, 2018). 

 Los apoyos visuales son pistas concretas que se usan en reemplazo del lenguaje verbal, indican cómo 

resolver una tarea, realizar una rutina o un comportamiento esperado. Pueden ser imágenes, pictogramas, 

objetos, palabras escritas y fotogramas que representan escenas o acciones simples, como por ejemplo los 

pasos para resolver una tarea matemática. Se presentan en orden cronológico de izquierda a derecha, evitando 

expresiones verbales extensas para facilitar el procesamiento de la información que contienen. En síntesis, los 

apoyos visuales se componen de pasos simples y concretos de una rutina diaria (o la resolución de una tarea 
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en particular) de tal manera que los estudiantes puedan comprender las acciones (prácticas), que se espera en 

relación con cada uno de ellos, poner un orden a las prácticas a ser realizadas (experiencias) y hacerlas más 

previsibles.  

 La investigación de tipo exploratoria se asume desde un enfoque cualitativo y, en relación con el mismo, la 

metodología es descriptiva. La información y datos se recogen de una experiencia formativa en la que 

participaron 30 docentes en el marco de un programa de postitulación “Diplomatura Superior en Enseñanza de 

la Matemática Inclusiva” ofrecida como formación docente continua para profesores de educación primaria y 

profesores de matemática del nivel secundario en la Universidad Nacional de Misiones durante el mes de junio 

del 2024. En particular, se analiza la resolución de una actividad propuesta en la cual se proponía como 

consigna: 1) Realizar una secuencia de apoyo visual para una actividad de matemática, 2) Indicar el contenido 

matemático que se pretende trabajar, y 3) indicar el año/grado.  

 Como resultado, se observó que los profesores lograron diseñar una serie de representaciones pictográficas 

como apoyos visuales a los pasos a llevar a cabo para resolver una tarea matemática propuesta. Se utiliza la 

representación de una persona o una mano para indicar la acción que deben realizar para avanzar en la 

resolución, por ejemplo, para lanzar un dado, registrar el número, resolver la cuenta, comunicar el resultado, etc. 

Otra característica observada fue la sencillez de los pictogramas presentados, lo que colabora a la no distracción 

de los estudiantes. Algunas producciones presentan la secuencia de imágenes de forma vertical y otras de 

manera horizontal. Hubo quienes utilizaron varios colores en los elementos que conforman los pictogramas. Por 

otro parte, algunos profesores usan los apoyos visuales para organizar la gestión de la clase, mientras que otros 

optan por presentar una secuencia de imágenes que colabore al estudiante en los pasos a seguir para resolver 

una tarea matemática. 

 A modo de conclusión, se destaca que los profesores han comprendido la finalidad de los apoyos visuales 

por el buen uso realizado al diseñar la actividad planificada, si bien consideramos necesario volver a revisar 

algunas pautas como las referidas a: considerar la cantidad de imagen para cada acción o concepto a trabajar, 

cantidad de elementos y colores de cada pictograma y tipografía. Es importante conservar la simpleza en la 

representación, en algunos casos, conviene separar las imágenes para secuenciar instrucciones. Otros aspectos 

importantes por considerar son los aprendizajes previos que requieren algunos símbolos y en qué momento 

mostrar el o los elementos que se utilizarán para hacer la tarea (ejemplo: regla, tijera, lápiz, pincel) para evitar 

generar ansiedad al estudiante. Por último, se resalta la necesidad de implementar nuevas propuestas 

formativas que permitan a los profesores reflexionar sobre el uso de los apoyos visuales como recursos 

didácticos inclusivos para potenciar el diseño e implementación de actividades y gestión de las clases de 

matemática. Facilitando el aprendizaje de los estudiantes que presenten desafíos en el lenguaje verbal, retos 

sociales, intereses restringidos, dificultades en la abstracción, atención y flexibilidad. 

Palabras clave: Apoyo visuales, Enseñanza inclusiva, Matemática, Formación docente. Trastorno del Espectro 

Autista 
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Resumen 

 El proyecto de intervención aborda la limitada competencia didáctica de una educadora diferencial en la 

enseñanza de fracciones en quinto básico. Según el Consejo Nacional de Profesores de Matemática (2007, 

citado en Fazio y Siegler, 2013), el aprendizaje de fracciones es un desafío global, con muchos estudiantes 

careciendo de un conocimiento conceptual sólido. En EE.UU., solo el 50% de los alumnos ordena fracciones 

correctamente. Mancera (1992) destaca que estudiantes de primaria y secundaria poseen un conocimiento 

rudimentario, manejando términos y procedimientos sin comprender su aplicación en problemas concretos. Este 

bajo dominio de las fracciones es preocupante, ya que es esencial para el aprendizaje de álgebra, geometría y 

otras áreas matemáticas. En las aulas regulares, la diversidad de niveles de comprensión se acentúa en 

estudiantes con Necesidades Educativas Especiales (NEE), quienes requieren enfoques inclusivos y 

contextualizados. En un establecimiento educativo específico, los estudiantes de segundo ciclo con NEE 

enfrentan serias dificultades para entender y operar con fracciones, tanto en aulas regulares como en el 

programa de integración. Sin embargo, las estrategias pedagógicas no están adecuadamente adaptadas a sus 

necesidades debido al limitado conocimiento de estrategias matemáticas por parte de la educadora diferencial. 

 Como diagnóstico, se realizó una entrevista semiestructurada que permitió identificar aspectos clave sobre 

el rol de la docente diferencial en la enseñanza de las matemáticas. El análisis cualitativo, basado en Taylor y 

Bogdan, identificó categorías como planificación, didáctica y enseñanza. Para abordar esta problemática, se 

implementará una capacitación basada en la Educación Matemática Realista y los itinerarios didácticos de Ángel 

Alsina. Esta formación se enfocará en que la docente diferencial adquiera conocimientos básicos sobre 

fracciones y en cómo enseñar operaciones con fracciones en quinto básico. Asimismo, se le enseñará a 

seleccionar problemas matemáticos que enriquezcan la tarea educativa, promoviendo una enseñanza más 

integral y adaptada a las necesidades de los estudiantes con NEE. Así, la docente podrá ajustar sus 

planificaciones utilizando los nuevos conocimientos didácticos, avanzando hacia una matemática inclusiva para 

todos, en línea con los principios de Freudenthal, el padre de la Matemática Realista. 
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Realista.  

Metodología 

 La metodología que se aplicará para recolectar datos, basado en la problemática presentada, será mediante 

una metodología cualitativa, la que según Taylor y Bogdan (1987) refiriéndose a dicha metodología, como 

aquella investigación que genera datos descriptivos, a partir de las propias palabras de las personas, habladas 

o escritas y mediante su conducta observable. Por lo cual, el instrumento de recolección de datos será mediante 

una entrevista semi estructurada, Corbetta (2003, citado en Toscano, 2009), la define como “un instrumento 

capaz de adaptarse a las diversas personalidades de cada sujeto, en la cual se trabaja con las palabras del 

entrevistado y con sus formas de sentir, no siendo una técnica que conduce simplemente a recabar datos acerca 

de una persona, sino que intenta hacer hablar a ese sujeto, para entenderlo desde dentro”. (p. 50) 

 La elección de esta metodología se fundamenta en la necesidad de un acercamiento con el entrevistado, lo 

que permite generar un diálogo que acceda y de respuesta con mayores detalles a la problemática. Dicho 

instrumento, constará de tres ítems esenciales para poder profundizar en la problemática detectada, los cuales 

son: didáctica de la enseñanza matemática, planificación y enseñanza de la adición y sustracción de fracciones.  

Resultados o resultados parciales 

 Se espera que para la fecha cercana al congreso contar con resultados parciales de la aplicación de dicha 

intervención.  

Conclusiones o consideraciones finales 

 Se concluye que dicha intervención será de gran aporte para la formación y el perfeccionamiento constante 

de las educadoras diferenciales dentro del ámbito de la didáctica de las matemáticas.  
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Resumen  

En la educación matemática se posibilitan diferentes actividades para llevar a cabo un aprendizaje significativo 

y es por ello que, la enseñanza de la geometría y la concepción de los docentes se focalizan en “resolver 

problemas”.  La  clase de matemática es concebida  como un espacio y un tiempo especial para construir a partir 

de la resolución de situaciones en distintos contextos (extra e intramatemático) que permitan desplegar un 

trabajo de tipo exploratorio (probar; ensayar; abandonar; representar para imaginar; entender; resolver o 

comunicar; tomar decisiones; conjeturar), habilitando el despliegue y discusión de diferentes procedimientos y 

la consideración de que un mismo problema puede ser resuelto mediante diferentes recursos. En aulas que 

incluyen estudiantes ciegos o con disminución visual severa es importante considerar las exploraciones 

geométricas por medio del tacto. El tacto y el proceso de análisis manual posibilitarán al estudiante descubrir las 

características del objeto de análisis y el abanico de posibilidades de indagación.  Buscar alternativas que lleven 

al estudiante a encontrar la respuesta a una pregunta, despierta un espíritu de esfuerzo y desarrollo tanto 

intelectual como manual es muy potente. Por otro lado, la /el alumna/o ciego o con disminución visual llegará a 

resolver y comunicar su   conjeturar a través del aprendizaje táctil. El aprendizaje táctil involucra la adquisición 

de información sobre las cualidades táctiles de los objetos, como su textura, sus formas, los materiales de los 

cuales están hechos, etc. Esto requiere una proximidad inmediata al objeto. La información táctil no puede 

obtenerse a distancia; si la/el estudiante no puede tocar el objeto, sus percepciones de dicho objeto pueden ser 

incorrectas, incompletas o depender de la información que le dé otra persona.  

 Esta comunicación oral es de carácter experimental-descriptivo y da a conocer una de las experiencias 

realizadas en el año 2017 con un estudiante ciego que estaba escolarizado en el 1° año de la Escuela de 

Educación Secundaria   en el partido de Almirante Brown, Gran Buenos Aires, Argentina. La propuesta surge 

después de realizar la actividad de extensión “La enseñanza de la matemática y el desafío de la accesibilidad 

bajo diferentes marcos de referencia” y se enmarcó desde la cátedra de Matemática y su Enseñanza de la 

Carrera de Psicopedagogía.  Esta relatoría detalla una de las actividades trabajadas en la secuencia didáctica 

sobre Triángulos. La experiencia se focaliza en el pequeño grupo de trabajo en el cual se encuentra el estudiante 
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ciego como un miembro más y solo se realizan los registros de este grupo que facilitar una recolección de 

informaciones específicas de las interacciones. Para llevar adelante los registros, se utiliza la observación no 

participante y para ello los estudiantes aceptaron ser observados.  

 El estudiante ciego -“Santiago”- se incorporaba con facilidad en las agrupaciones que proponía la docente y 

en esta actividad, el grupo tiene tres compañeros videntes. Santiago mostraba dificultad para agruparse en éste 

u otro grupo; sus pares también lo recibían con muy buena predisposición. Por otro lado, se observó   un 

excelente dominio del lenguaje braille como medio de comunicación alternativo al visual. Este dominio del braille 

lo complementa con recursos tecnológicos que le permiten comunicarse electrónicamente con personas 

videntes. La habilidad táctil también posibilitaba las exploraciones geométricas y genera diálogos interesantes 

con sus pares. Se registra conjeturas muy apropiadas de Santiago que le permitió comentar y discutir con sus 

compañeros. La actividad propuesta tenía como objetivo estudiar la posibilidad de construcción de un triángulo 

y establecer la relación entre los lados del triángulo (desigualdades triangulares).  Para este objetivo se propuso 

una actividad de construcción de triángulos con tiritas de papel. En caso de no ser posible construir alguno, 

intenta explicar por qué. Se dieron tres grupos de tiras: a) 6 cm, 3 cm 4 cm¸ b) 6 cm, 4 cm y 2 cm y c) 6 cm, 2 

cm y 3 cm. La actividad fue una propuesta adaptada y modificada del texto “La geometría” de Emma Castelnuovo 

y que desde 1963 es utilizado y sugerido en diseño de actividades curriculares, pero también se reproducen en 

libros de textos. Santiago recibió el mismo material, pero a diferencia de la que recibieron sus tres compañeros 

que lo acompañaron en la experimentación, las tiras fueron reemplazadas por varillitas de mínimo espesor y de 

madera balsa. Las varillitas también fueron identificadas con la numeración de longitud correspondiente. Antes 

de empezar, se les solicitó a los jóvenes que se aseguraran las longitudes indicadas en el material. En el caso 

de Santiago, las mediciones las realizó con su regla adaptada. Después de un trabajo exploratorio y de 

intercambio los estudiantes descubrieron que es posible construir un triángulo si la longitud la tira o varilla mayor 

es mayor a la suma de las longitudes de los lados restantes. Esto les permitió desestimar la posibilidad de las 

tiras o varillas del grupo b) y del grupo c). En el diálogo se observa fluidez de ideas. 

 En el trabajo de exploración sus compañeros infirieron que las manipulaciones de las varillitas de madera 

balsa eran más fáciles de trabajar que las tiras de papel y que también era posible reemplazar con sorbetes de 

diferentes medidas. Santiago, no obstante, resaltó que sobre la madera balsa le era posible escribir y en cambio 

se dificultaba sobre el sorbete. En las resoluciones registraron que el triángulo se construye si cada lado es 

menor que la suma de los dos restantes. Luego de esta actividad, pensaron si es posible construir un único 

triángulo dado tres longitudes, lo cual habilitó una reagrupación e integración en grupos más numerosos para 

finalizar con un grupo único que facilitó a la docente la institucionalización.  

Las experiencias táctiles son esenciales en cualquier estudiante para potenciar todas sus dimensiones 

personales y esto es independiente de la posibilidad de ser vidente o no. En el caso de las y los estudiantes 

ciegos, estas experiencias tienen mayor relevancia al ser el sentido del tacto la principal vía de acceso al mundo 
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externo. Y para que estas experiencias alcancen su plenitud cognoscitiva, afectiva y psicomotora hay que 

propiciarlas y garantizar la participación de estudiantes videntes y no videntes.  

Palabras clave: Estudiantes; discapacidad visual, aprendizaje táctil; geometría; construcción de triángulos 
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Resumen 

 El cálculo mental es un desafío para muchos estudiantes, pues su resolución requiere de procedimientos 

mentales sin la ayuda de papel y lápiz, y que le permite obtener la respuesta exacta del ejercicio. En este paper, 

se presenta la experiencia de aula en donde niños de 1° a 5° básico en condición del Espectro Autista (CEA) 

resuelven ejercicios sencillos de cálculo mental, a través del Aprendizaje Basado en el Juego (ABJ) utilizando el 

juego de cartas Uno. Los cuatro estudiantes que participaron de las clases individuales en el aula de recursos 

presentaban dificultades en los ejercicios de cálculo mental, sobre todo en los que involucraba multiplicación y 

división. Con la actividad se observó una mayor motivación por realizar loe ejercicios, logrando avances en lo 

que refiere al cálculo mental. 

Palabras clave: Cálculo Mental, Aprendizaje Basado en el Juego, Estrategia Inclusiva, Condición del Espectro 

Autista. 

Introducción 

     La Condición del Espectro Autista (CEA), es el término que reemplaza a Trastorno del Espectro Autista (TEA), 

el cual es definido como “Condiciones que afectan el desarrollo cerebral temprano, lo que trae consecuencias 

en las áreas de la comunicación, la interacción social, la conducta y el procesamiento sensorial” (Kowalczuk, 

2021). El término CEA que se utilizará en este apartado es utilizado ya que tiene un enfoque inclusivo, no como 

el término Trastorno del Espectro Autista, que tiene un enfoque clínico, proveniente del ámbito médico. Los 

estudiantes con CEA, están integrándose con mayor frecuencia a las aulas de educación regular, por lo que 

pedagógicamente, necesitamos conocer sus fortalezas y debilidades de cada asignatura, para poder realizar las 

adecuaciones correspondientes propiciando un aprendizaje equitativo al de sus compañeros. El cálculo mental 

es un desafío para muchos estudiantes, con o sin CEA, pues su resolución requiere procedimientos mentales 

de memoria a corto y largo plazo, comprensión de conceptos numéricos, concentración e incluso visualización 

mental. Es así como el juego, cumple un papel esencial para la motivación potenciando el desarrollo de factores 
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mentales teoría que postula Piaget. Por lo antes mencionado, es que se propone trabajar el cálculo mental a 

través del Aprendizaje Basado el Juego (ABJ), ya que “Jugar es una herramienta para apoyar el aprendizaje” 

(Sánchez, 2022). En este trabajo presentamos la experiencia en aula de una estrategia inclusiva a través del 

juego de cartas Uno para trabajar cálculo mental, estrategia utilizada con cuatro estudiantes CEA de 1°, 2°, 4° 

y 5° básico. 

      La perspectiva que posee este trabajo se apoya en la didáctica matemática e inclusión como medio para 

establecer los argumentos teóricos en las reflexiones que se proponen. Las experiencias de clases se 

desarrollaron en un escenario centrado en actividades del eje “Números y operaciones” para estudiantes de los 

cursos 1°, 2°, 4° y 5° de una escuela básica, cuyo contenido era cálculo mental. La actividad diseñada, incluye 

el juego de cartas Uno (Figura 1), uno de los juegos más populares del mundo, creado en 1971 por Merle 

Robbins en Estados Unidos. 

Figura 1 – Juego de Cartas Uno 

 

 

      Este trabajo tiene como propósito llevar adelante la identificación y posterior análisis de los resultados que 

emergieron durante la experiencia en los estudiantes que participaron de la actividad, realizando cálculos 

mentales a través del Aprendizaje Basado en el Juego, utilizando las cartas Uno. Este propósito responde a 

reconocer que aprender a través del juego ayuda a la motivación logrando un aprendizaje significativo 

Metodología 

Esta experiencia de aula busca dar a conocer lo que experimentan los estudiantes con CEA a partir de un 

Aprendizaje Basado en el Juego. Por la exploración que se realiza, el paradigma que se utiliza en este estudio 

es interpretativo limitándose a lo cualitativo. Se recabó información a través de la narración de la docente y los 

estudiantes, además de la observación de la actividad y una evaluación a través de una escala de apreciación. 

Resultados o resultados parciales 

     Las observaciones y evaluaciones de cada estudiante, nos dio evidencia de que el juego hizo que la 

experiencia de realizar cálculos mentales, con el juego las cartas Uno, fue una estrategia favorable, ya que los 

estudiantes fueron capaces de realizarlos según complejidad relacionada a cada nivel, podían invertir operatoria 

según reglas, realizando las cuatro operaciones durante el mismo juego.  
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Conclusiones o consideraciones finales 

 De acuerdo a lo investigado, con el juego el niño puede resolver simbólicamente situaciones difíciles para él. 

Además, el juego es una herramienta para apoyar el aprendizaje. Sánchez, menciona que el ABJ tiene múltiples 

beneficios en el aula y en esta experiencia pudimos identificar alguno de los que él menciona; el ABJ dinamiza 

las sesiones de enseñanza-aprendizaje, como también permitió un aprendizaje activo y permitió una evaluación 

dinámica. Por otro lado, pudimos observar en los estudiantes una atención prolongada, motivación por la 

experiencia, desarrollo del concepto de ganar y perder, aumentó su autoestima y por sobre todo, el gusto por la 

matemática y los ejercicios de cálculo mental. 
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Resumen 

 Esta experiencia de aula se enmarca en la incorporación de dos nuevas actividades curriculares:  Diversidad 

e Inclusión y Práctica III de Codocencia en Atención a la Diversidad, que se dictan en paralelo en el V semestre 

de la carrera de Pedagogía en Matemática, donde el equipo académico está formado por una profesora de 

Educación Diferencial y una profesora de Matemática, modelando y potenciando el trabajo colaborativo y la 

integración de las dos disciplinas. Esto es una gran innovación, ya que pretende que los profesores en formación 

logren los siguientes objetivos: i), Implementar prácticas inclusivas colaborativas en la enseñanza de la 

matemática para responder a la diversidad y singularidad de las personas, diseñando material concreto 

innovador y ii Analizar crítica, individual y colectivamente, desde teorías y experiencias, el fenómeno de la 

diversidad en el ámbito social, cultural y educativo, apoyándose en diferentes recursos y fuentes bibliográficas. 

Promoviendo la respuesta a los desafíos actuales que han estado presentes en todos los establecimientos 

educacionales, y que ahora se han visibilizado más gracias a los marcos legales chilenos e internacionales, que 

apuntan a un enfoque de derecho de las personas con discapacidad. 

 Por otro lado, hemos considerado la educación socio afectiva como un aspecto relevante, ya que se ha 

observado que el trabajo colaborativo con las/los educadores diferenciales y compañeros de curso genera salir 

de la zona de confort propiciando la resolución de conflictos, y conlleva a construir relaciones sociales sanas y 

profesionales en pos de beneficiar a un tercero que es el estudiante de colegio diagnosticado y perteneciente al 

Programa de Integración escolar (PIE). Cuando los futuros educadores y educadoras se enfrentan al desafío 

que implica abordar necesidades educativas especiales en el aula de matemática se generan habilidades 

intrapersonales (como la conciencia y regulación emocional) e interpersonales (empatía, comunicación asertiva) 

que los llevan a desarrollarse desde lo personal y lo profesional.  
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Metodología 

 Las dos actividades curriculares, se han desarrollado en codocencia en el mismo semestre y ambas 

académicas de los dos Departamentos de Educación Diferencial y de Matemática, diseñan, implementan y 

evalúan el proceso de ambas Actividades Curriculares. Los/las profesores/as en formación asisten a la Práctica 

III De Codocencia en atención a la Diversidad en distintos Centros de Práctica, y a las clases de Diversidad e 

Inclusión, donde se reflexiona y evaluando su quehacer en la Práctica, lo que permite generar y adquirir 

estrategias para la codocencia, la Planificación Diversificada, Gestión de Aula, Observación de clases, 

Colaboración para responder a las NEE de las Personas con Discapacidad Visual-Auditiva-Intelectual-Motora-

Retos Múltiples. Además, se complementa con el estudio de las temáticas de Expectativas en la sala de Clases, 

Cultura de Logro, Momentos de la Clase, Decretos y Marco Legal Chileno, Neurodivergencia, Fortalezas y 

debilidades del trabajo colaborativo en las escuelas, entre otros. 

 Respecto a la evaluación, es necesario destacar que se centra en el protagonismo de los profesionales en 

formación, quienes presentan y analizan las fortalezas y desafíos de los decretos y el marco legal vigente en 

Chile, en relación a la Diversidad e Inclusión, visualizan una NEE en particular en los cursos donde realizan su 

práctica con el fin de diseñar e implementar una respuesta coherente y pertinente a esa necesidad, diseñan e 

implementan una planificación diversificada en el contexto de su práctica promoviendo aprendizajes en un aula 

diversa, defienden su práctica al final del proceso y desarrollan de manera individual un Incidente Crítico (IC), lo 

que genera reflexiones y análisis de su quehacer docente como la capacidad de auto observarse como un 

docente eficaz y autorregulado emocionalmente. Esto es relevante, según Monereo, Badia, Bilbao, Cerrato y 

Waise (2009), puesto que el profesor enfrentado a situaciones estresantes deberá cambiar su estrategia y utilizar 

mecanismos psicológicos profundos capaces de generar nuevas versiones de sí mismo, vale decir una nueva 

identidad docente.  

Conclusiones o supuestos 

 A lo largo de todo este tiempo se han generado insumos inéditos como Planificaciones Diversificadas 

originales creadas por los estudiantes en formación, materiales desarrollados en el contexto de la Evaluación de 

Resolución de Problemas donde dan respuesta a una NEE específica en el aula considerando el tema 

matemático que se está estudiando utilizando material concreto. También se destaca la valoración de los 

estudiantes de la codocencia de las profesoras a cargo y de la práctica en sí misma como una de las mejores 

en sus experiencias. Lo que permite corroborar el cumplimiento de los objetivos propuestos para ambas 

actividades curriculares: Implementar prácticas inclusivas colaborativas en la enseñanza de la matemática para 

responder a la diversidad y singularidad de las personas, diseñando material concreto innovador. Y analizar 

crítica, individual y colectivamente, desde teorías y experiencias, el fenómeno de la diversidad en el ámbito 

social, cultural y educativo, apoyándose en diferentes recursos y fuentes bibliográficas. Es interesante el 

reconocimiento de Necesidades Educativas Especiales propias en el transcurso de las clases, lo que surge de 

las reflexiones que se generan en torno a la valoración de la diversidad como una riqueza social, lo que les 
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permite conocer sus afectos, tensiones y optimizar las habilidades socioafectivas interpersonales. Por otra parte, 

se valoriza la creatividad en el diseño de materiales inclusivos en matemática.  

 A la luz de lo anterior, se destaca la relevancia del trabajo colaborativo interdisciplinario para enfrentar los 

desafíos del aula actual, siendo valorado por los estudiantes que han estado en los cursos. Y también de del rol 

y las funciones de los/las Educadores/as Diferenciales en los colegios. Al existir escasa bibliografía en estas 

temáticas, consideramos que estos cursos son un gran aporte a la formación de los futuros profesores de 

matemática. Y a la vez el acompañar a los grupos de Tesinas en estos temas, ha sido muy significativo para 

todo el Departamento de Matemática. 

 Como formadoras de profesores/as, en estos tiempos actuales, con todos los pendientes y desafíos, 

sabemos que la educación tiene un papel fundamental en potenciar el compromiso de los futuros profesores con 

el mejoramiento social y humano, promover el respeto a la diversidad en toda situación, prever dificultades y 

confiar en que se puede construir día a día una escuela mejor.  
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Resumen 

 Palet Araneda y Coloma (2015) definen la ciudadanía como la condición de ser miembro de una comunidad 

política con derechos y deberes, mientras que el Ministerio de Educación de Chile (2022) subraya la importancia 

de la formación ciudadana para desarrollar habilidades que permitan a los estudiantes participar activamente en 

la sociedad. La escuela desempeña un papel clave en integrar la educación cívica y ética, vinculando derechos 

humanos con áreas como la paz y el medio ambiente. Jiménez y Valdés (2022) proponen la acción participativa 

para fomentar una educación inclusiva y democrática en las escuelas. La matemática, como herramienta para 

tomar decisiones informadas, es crucial en la formación ciudadana, pero los resultados de la prueba PISA 2022 

en Chile revelan deficiencias en la resolución de problemas, limitando la capacidad de los estudiantes para 

aplicar habilidades matemáticas en contextos reales. Desde esta perspectiva, la estadística cívica permite 

analizar problemas sociales mediante datos, y el modelo PPDAC fomenta la participación activa de los 

estudiantes. Valdez-Rojo y Tobón (2018) destacan la necesidad de estrategias didácticas que conecten las 

matemáticas con la vida real a través de la contextualización y la socioformación. Este artículo propone integrar 

la estadística y las ciencias sociales para desarrollar la formación ciudadana mediante problemas matemáticos 

contextualizados en la enseñanza básica. 

Propuesta didáctica 

 La presente propuesta didáctica tiene por objetivo general promover el desarrollo de habilidades para la 

ciudadanía a través de la implementación de una situación didáctica contextuada que invita a ser parte de la 

toma de decisiones ciudadanas a niños y niñas, integrando nociones de estadísticas, ciudadanía e inclusión.  La 

situación didáctica propuesta involucra a los estudiantes en la mejora de plazas públicas, enfocándose en las 

necesidades de la comunidad infantil. A través de un levantamiento estadístico de los deseos de los niños, los 

estudiantes toman decisiones informadas y democráticas para proponer mejoras. La intervención aborda un 

problema social relevante, vinculado al Diseño Universal en la Arquitectura para espacios inclusivos y el modelo 

didáctico de Estadística PPDAC (Wild y Pfannkuch, 1999), promoviendo el análisis y debate de soluciones. 
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Participantes: El estudio se realizó en un liceo municipal de la comuna de Ñuñoa de la Región Metropolitana. 

Los y las participantes fueron 38 estudiantes de 7° básico B. La participación se ajustó a criterios éticos de 

investigación, aprobados por el comité de ética Usach, que incluían los consentimientos y asentimientos 

informados de padres, tutores y profesores. 

Diseño de investigación 

 La investigación sigue un paradigma sociocrítico, como señala Castillo (2010), para recuperar y desafiar 

elementos del pensamiento social con el fin de empoderar a las comunidades y promover cambios en las 

interacciones humanas (Toro, 2021). Utiliza un enfoque mixto, integrando de manera intencional métodos 

cuantitativos y cualitativos (Ramírez-Montoya y Lugo-Ocando, 2020). El diseño es de investigación-acción 

técnica, lo que implica un proceso sistemático que combina teoría y práctica para inducir transformaciones en el 

contexto de estudio. Para recolectar información se utilizaron test de entrada y salida, entrevistas grupales y 

recogida de documentación. 

Resultados  

 La experiencia con problemas socialmente relevantes a través de un proyecto contextualizado de toma de 

decisiones, como es la planificación de espacios públicos inclusivos, fue clave para incorporar a los y las 

estudiantes en una experiencia de ciudadanía crítica y participativa. El análisis de las encuestas de entrada y 

salida reveló que los estudiantes incorporaron una nueva categoría, "problemas sociales", en el test de salida. 

Esto demuestra que, tras la secuencia didáctica, reconocen cómo la estadística puede aplicarse a problemas 

sociales. Al pedirles ejemplos, mencionaron situaciones como la distribución del agua o dinero, el pago de 

impuestos y la medición del calentamiento global, vinculando estos temas con el uso de la matemática. El 

problema propuesto motivó a los estudiantes a utilizar nociones estadísticas para tomar decisiones informadas. 

La necesidad de sistematizar las opiniones llevó a aplicar conceptos como frecuencia, encuestas y tablas. Los 

estudiantes mencionaron que usaron matemáticas para organizar respuestas en tablas con frecuencias y 

porcentajes. Así, abordar un problema social desde la estadística cívica dio un sentido práctico a conceptos 

abstractos, surgiendo como una necesidad real para resolver el problema. 

Conclusiones  

 A partir de esta secuencia didáctica, se observó como la integración del ciclo PPDAC y herramientas de 

recogida y representación gráfica de datos en un contexto de estadística cívica, fueron centrales para promover 

en la escuela el desarrollo de habilidades ciudadanas; como la toma de decisiones informadas, la valoración de 

la diversidad social y la reflexión crítica. Al vincular las matemáticas con decisiones cívicas, se promovió una 

mayor comprensión de los derechos y deberes en la comunidad (Palet, Araneda y Coloma, 2015), lo que 

contribuye a la participación activa y responsable de los estudiantes en la sociedad. En síntesis, esta 

investigación muestra que la participación infantil es esencial para fomentar la inclusión en el ámbito educativo 

y comunitario. Como señalan Jiménez y Valdez (2022) al considerar la infancia como un sujeto activo en la 
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ciudadanía, se fortalece la inclusión de todo el estudiantado. Además, al incorporar el diseño universal en sus 

propuestas de mejora, no solo se potenció el aprendizaje colaborativo, sino que también se contribuyó a la 

construcción de un entorno escolar y comunitario más democrático, equitativo e inclusivo. 
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Resumen 

 La educación inclusiva en Chile ha emergido como un desafío central en el sistema educativo, principalmente 

en la integración de estudiantes con Necesidades Educativas Especiales (NEE) (Castillo, 2021). Sin embargo, 

se plantea una preocupación sobre la preparación de los futuros docentes para enfrentar la diversidad en el aula 

y aplicar estrategias pedagógicas inclusivas (Tenorio, 2011). Es fundamental que los profesores adquieran 

competencias para adaptar sus métodos de enseñanza y responder a las necesidades de todos los estudiantes, 

como lo respaldan normativas y políticas promovidas por el Ministerio de Educación. En este contexto, la 

diversidad es vista como una oportunidad para enriquecer el proceso educativo (Bello et al., 2021). La pedagogía 

inclusiva, según diversos estudios, implica que los docentes comprendan las complejidades de la enseñanza, 

incluyendo la co-docencia y las prácticas adaptadas a cada contexto (Palacios et al., 2021). Las políticas 

inclusivas no solo abordan las NEE, sino que también se amplían a colectivos en riesgo de exclusión debido a 

factores personales, sociales y culturales, siguiendo los principios del Diseño Universal para el Aprendizaje 

(DUA). 

 La investigación actual busca explorar cómo los docentes noveles en Chile enfrentan la diversidad en la 

enseñanza de matemáticas, adoptando un enfoque constructivista que fomente una educación inclusiva y de 

calidad. Estos profesionales enfrentan tensiones y variaciones en sus percepciones y prácticas, lo que refleja la 

necesidad de más recursos y tiempo para su formación continua (García-González et al., 2018). 

Palabras clave: Educación inclusiva; docentes; formación académica; prácticas inclusivas. 

Metodología 

 Se realizó un estudio cualitativo con enfoque fenomenológico hermenéutico, basado en el paradigma 

interpretativo, para explorar las experiencias de los docentes. Las entrevistas semiestructuradas, adaptadas al 

flujo de la interacción, permitieron obtener información relevante sobre las vivencias de los participantes. Se 

entrevistó a 10 profesores noveles de matemática de la región del Biobío, Chile, seleccionados por tres criterios: 

tener menos de 5 años de experiencia, pertenecer a instituciones educativas públicas, subvencionadas o 
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privadas, y haber cursado al menos una asignatura de educación inclusiva. El procedimiento incluyó una fase 

inicial de entrevistas para reflexionar sobre las prácticas diarias de los docentes, seguida de un análisis selectivo 

de sus percepciones sobre la educación inclusiva. Se identificaron cinco categorías y 11 subcategorías a través 

de un análisis de contenido, utilizando el software QDA Miner Lite versión 1.4.1, lo que facilitó la organización y 

exploración de las respuestas de los participantes, permitiendo detectar patrones y temas emergentes. 

Se definieron las categorías y subcategorías establecidas, que fueron obtenidas de las entrevistas realizadas, 

para evidenciar los componentes de la educación matemática inclusiva (Tabla 1). 

Tabla 1 

Categorías y subcategorías 

Categoría Etiqueta (Subcategoría) 

Diversidad Estrategias de Enseñanza 

Perspectiva de las diferencias 

Didáctica e Inclusión Estrategias Didácticas 

Relaciones Interpersonales 

Educación Inclusiva Trabajo Colaborativo 

Fomento a la Inclusión 

Co - Enseñanza Liderazgo 

Prácticas Docentes 

Formación Inicial Docente Enseñanza Inclusiva 

Formación disciplinar 

Perspectiva Laboral. 

Fuente: Elaboración propia 

Resultados 

 Los resultados del análisis muestran que el profesorado novel de matemática posee un conocimiento amplio 

sobre la diversidad en el aula y busca implementar estrategias de enseñanza inclusivas. Reconocen la 

importancia de adaptar sus métodos a las necesidades del estudiantado, utilizando distintas perspectivas y 

apoyos externos, como el PIE y otros docentes. También destacan el valor del trabajo colaborativo y las 

relaciones interpersonales, tanto entre estudiantes como con otros docentes, para mejorar el aprendizaje. La 

didáctica y la inclusión son clave, fomentando actividades que promueven la participación y el respeto mutuo, 

mientras que la formación docente inicial fue percibida como insuficiente en preparación para la enseñanza 

inclusiva. 
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Discusiones y conclusiones 

 El esquema propuesto sobre educación matemática inclusiva revela la importancia de adaptar métodos, 

estrategias y tiempos según las necesidades de los estudiantes, basándose en los principios del Diseño 

Universal para el Aprendizaje (DUA). Este enfoque sitúa al alumnado en el centro, promoviendo la accesibilidad 

y personalización del aprendizaje, con el rol docente siendo clave para superar las barreras educativas. Sin 

embargo, aún persisten desafíos en la implementación de estrategias inclusivas debido a factores como la falta 

de formación continua de los profesores y la resistencia a innovar en las metodologías tradicionales. 

La co-docencia, vista como un enfoque colaborativo entre docentes, fomenta la diversidad y participación 

activa en el aula, pero su aplicación está limitada por políticas educativas y expectativas tradicionales, así como 

por la falta de formación adecuada en inclusión. La co-docencia es presentada como una herramienta efectiva 

para atender la diversidad y fomentar un aprendizaje inclusivo, aunque su implementación real enfrenta 

obstáculos como la falta de flexibilidad institucional y la formación docente insuficiente. Finalmente, se subraya 

la necesidad de fortalecer la formación inicial docente para que los profesores noveles puedan abordar la 

educación inclusiva de manera efectiva, superando barreras institucionales y metodológicas que impiden una 

enseñanza flexible y diversificada (García-González et al., 2018). El trabajo colaborativo entre profesores es 

esencial para avanzar hacia una educación más inclusiva, con planes de formación que integren estas 

perspectivas. 
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Resumen 

 En este estudio se propone explorar las perspectivas de los/as formadores/as de profesores/as en la 

Universidad de O’Higgins (UOH) al enseñar matemáticas a estudiantes en situación de discapacidad, mediante 

entrevistas semi estructuradas diseñadas y validadas. Los resultados buscan contribuir a la reflexión sobre las 

prácticas docentes y a la promoción de entornos educativos inclusivos en las carreras de Pedagogía en 

Matemática (PEM) y Pedagogía en Educación Básica (PEB), abordando dificultades y oportunidades docentes, 

necesidades de capacitación, impacto en los/as estudiantes y recomendaciones para el apoyo institucional. Todo 

ello reflejado en un documento de caracterización que reúne estas perspectivas, experiencias y desafíos, 

fomentando la igualdad de oportunidades y la enseñanza inclusiva. 

Palabras clave: Enseñanza de matemáticas, inclusión, formadores/as, situaciones de discapacidad. 

Introducción 

 La educación actual y las políticas educativas ponen énfasis en la creación de entornos inclusivos, lo que 

representa un desafío para los/as formadores (ESD, 2023). A pesar de los avances, las personas con 

discapacidad aún enfrentan discriminación en la universidad (Mella et al., 2020). Este estudio tiene tres objetivos, 

O1: explorar las perspectivas de docentes universitarios; O2: identificar apoyos institucionales para la enseñanza 

de matemáticas; y O3: proporcionar evidencia para mejorar la formación inicial docente. Se centra en las 

experiencias de docentes de las carreras de PEB y PEM de la Universidad de O'Higgins al enseñar matemáticas 

a estudiantes en situación de discapacidad. 
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Metodología 

 Para abordar esta problemática, se ha planteado una investigación con enfoque cualitativo, basada en una 

entrevista semi estructurada, como principal instrumento de recolección de datos. Dicho instrumento está 

compuesto por 18 preguntas, validadas por expertos/as en las áreas de matemática e inclusión. Estas preguntas 

están alineadas con los objetivos del estudio: ocho de ellas se relacionan con O1, cuatro con O2, y seis con O3. 

Las entrevistas fueron aplicadas a una muestra de cinco formadores/as de matemáticas en las carreras de PEB 

y PEM, quienes contaban con experiencia enseñando a estudiantes con diversas discapacidades. Además, se 

entrevistaron a jefes de carrera y a la coordinadora de inclusión para obtener una visión más amplia sobre los 

apoyos institucionales. La transcripción de las entrevistas se sometió a un análisis de contenido temático, cuyo 

propósito fue identificar patrones y categorías emergentes que proporcionan una caracterización de las 

perspectivas y experiencias de los/as formadores. 

Resultados  

 Los resultados muestran que, aunque los/as formadores/as valoran la importancia de la enseñanza inclusiva, 

enfrentan obstáculos como la falta de protocolos claros y apoyo institucional adecuado. Las adaptaciones 

dependen en gran medida de la iniciativa personal de los/as docentes, quienes reportan una formación 

insuficiente en inclusión y la carencia de recursos pedagógicos adaptados para estudiantes con discapacidad. 

Los apoyos institucionales, aunque existentes, son percibidos como insuficientes y fragmentados. Se destaca la 

necesidad de fortalecer políticas internas que promuevan la inclusión de manera más coordinada y sistemática, 

involucrando a docentes, jefes de carrera y la unidad de inclusión. Por cada objetivo se obtienen principalmente 

los siguientes resultados: O1. Se confirma la complejidad del desafío de enseñar matemáticas a estudiantes con 

discapacidad, subrayando la urgencia de enfoques pedagógicos personalizados y mayor coordinación entre los 

actores educativos (ESD, 2023; Paz, 2020). O2: Es imprescindible visibilizar protocolos y mejorar la coordinación 

institucional para garantizar una enseñanza efectiva (Mella et al., 2013; Otondo et al., 2022). O3: Se evidencia 

la necesidad de reforzar la formación docente en inclusión y establecer estrategias institucionales más 

coherentes y sostenibles (Mella et al., 2013; Otondo et al., 2022). 

Conclusiones o consideraciones finales 

 Este estudio subraya la urgencia de implementar estrategias institucionales más sólidas que respondan a las 

necesidades de los/as docentes. Se requiere desarrollar programas de formación continua que ofrezcan 

herramientas para adaptar su enseñanza, junto con políticas que promuevan entornos accesibles y recursos 

pedagógicos adecuados para estudiantes en situación de discapacidad. El documento de caracterización 

desarrollado en este estudio refleja estas experiencias y busca contribuir a la reflexión sobre las prácticas 

docentes, promoviendo el intercambio de buenas prácticas y un ambiente inclusivo en las carreras de Pedagogía 

en la UOH. Proporciona una visión integral sobre las perspectivas y desafíos de los/as docentes, destacando la 

necesidad de un enfoque colaborativo que fomente la enseñanza inclusiva en la universidad. 
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Introducción 

 La enseñanza de los números enteros ha sido históricamente un reto en la educación matemática debido a 

la complejidad implícita de los conceptos y operaciones que involucran. La emergencia sanitaria mundial 

provocada por la pandemia de COVID-19 ha introducido nuevos desafíos en los entornos educativos, afectando 

las condiciones cognitivas de las y los aprendices. El impacto del COVID-19 sobre la salud mental y cognitiva 

ha agudizado problemas preexistentes en la enseñanza y el aprendizaje de las matemáticas, especialmente en 

la educación secundaria. En tanto que, estudiantado y profesorado tratan con las secuelas de la pandemia, se 

vuelve determinante explorar cómo funciones cognitivas esenciales como la memoria de trabajo se han visto 

afectadas y cómo esta disfunción podría estar interfiriendo con el aprendizaje de conceptos matemáticos 

fundamentales, como los números enteros. En consecuencia, esta investigación pretende proporcionar una 

caracterización rigurosa de la interacción entre los efectos cognitivos post-COVID y los procesos de aprendizaje 

de los números enteros en los y las aprendices de educación básica secundaria en Colombia. 

Palabras clave: Covid-19. Memoria de trabajo. Números enteros. Aprendizaje. Ondas electroencefalográficas 

Planteamiento del Problema 

 El aprendizaje de los números enteros es un proceso complejo que va más allá de la simple memorización 

de reglas aritméticas. Los y las estudiantes necesitan desarrollar tanto una comprensión operativa, como una 

comprensión conceptual. Este proceso puede verse comprometido por dificultades relacionadas con la memoria 

de trabajo, especialmente en aprendices que han experimentado alteraciones cognitivas como resultado del 

COVID-19. La memoria de trabajo desempeña un papel fundamental en el aprendizaje de las matemáticas, ya 

que es responsable de mantener y manipular información a corto plazo mientras se realizan operaciones 

matemáticas. Pre y post pandemia, múltiples estudios han señalado que la inflamación neurológica y otros 

efectos de la enfermedad afectan áreas clave del cerebro, lo que compromete funciones ejecutivas esenciales 

como la memoria de trabajo, el control inhibitorio y la atención sostenida (Brooks et al., 2020). Estos efectos 

cognitivos pueden estar dificultando la capacidad de las y los estudiantes para procesar y aprender nuevos 
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conceptos, incluyendo los números enteros. De otra parte, la investigación también sugiere que las personas 

aprendices que experimentan ansiedad matemática, agravada por el estrés emocional relacionado con la 

pandemia, podrían estar en mayor riesgo de sufrir dificultades cognitivas al enfrentarse a tareas matemáticas 

complejas (Ashcraft & Kirk, 2001). En este sentido, resulta urgente investigar cómo los efectos post-COVID 

afectan la relación entre la memoria de trabajo y el aprendizaje de los números enteros, y cómo los profesores 

pueden adaptar sus estrategias pedagógicas para mitigar estos efectos. Por consiguiente, surge la pregunta de 

Investigación: ¿Qué presencia puede tener la didáctica de la matemática en la mitigación de los efectos post-

COVID en la memoria de trabajo vinculada a los procesos de aprendizaje de los números enteros en contextos 

de educación matemática Colombiana? 

Marco teórico: Memoria de trabajo y aprendizaje matemático 

 La memoria de trabajo no es un sistema unitario, sino que se compone de múltiples subsistemas que 

interactúan para permitir la retención temporal y el procesamiento simultáneo de información. Al respecto, 

Baddeley (2000) identificó la memoria de trabajo como un componente vital en el procesamiento matemático, 

destacando su papel en la ejecución de operaciones aritméticas que requieren mantener números en mente 

mientras se resuelven problemas. Este proceso es particularmente relevante en el aprendizaje de los números 

enteros, ya que las y los aprendices deben alternar entre conceptos opuestos, como números positivos y 

negativos, lo que exige un alto nivel de control cognitivo y flexibilidad mental. Varios estudios han demostrado 

que la capacidad de la memoria de trabajo se correlaciona fuertemente con el rendimiento matemático, 

sugiriendo que los aprendices con una memoria de trabajo más robusta tienen mayor facilidad para aprender y 

aplicar conceptos matemáticos abstractos, como los números enteros. 

Enseñanza-aprendizaje de los números enteros 

 Desde una perspectiva didáctica, la enseñanza de los números enteros presenta desafíos únicos debido a la 

naturaleza abstracta de los números negativos y la dificultad de representar conceptos como la suma o la resta 

de números opuestos en un contexto tangible. Los conflictos epistemológicos y semióticos que surgen en el 

aula, donde las y los aprendices intentan atribuir un significado concreto a lo que es fundamentalmente una 

abstracción matemática, requieren un enfoque pedagógico específico que permita abordar estas tensiones. En 

el contexto post-COVID, las estrategias pedagógicas deben ser adaptadas para considerar el óptimo diseño de 

un ambiente de aprendizaje, el impacto del entorno digital, los cambios en la dinámica del aula y las alteraciones 

cognitivas en las y los estudiantes. En consonancia con lo anterior, las investigaciones sugieren que el uso de 

modelos visuales y representaciones gráficas puede ayudar a las y los escolares a superar estas barreras, 

proporcionando una forma más tangible de interactuar con los números enteros. Al respecto Duval en su obra, 

los registros de representación semiótica, señala que comprender en matemáticas no significa solo la capacidad 

de manipular correctamente los símbolos en un único registro, sino también poder movilizar y coordinar 

diferentes registros de representación. Esta coordinación implica la habilidad para pasar de un registro de 

representación a otro, lo que es fundamental para el razonamiento y el aprendizaje matemático (Duval, 2006). 
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Impactos post-COVID en los procesos cognitivos y emocionales 

 El impacto cognitivo del COVID-19 ha sido objeto de numerosos estudios que destacan cómo las alteraciones 

en las funciones ejecutivas pueden comprometer la capacidad de aprendizaje. Estas alteraciones son 

particularmente preocupantes para las personas que deben aprender conceptos matemáticos abstractos, ya que 

requieren una manipulación mental y un razonamiento lógico constante. Según un estudio de Golberstein et al. 

(2020), el bienestar emocional y la salud mental son determinantes cruciales del éxito educativo, lo que sugiere 

que las intervenciones post-COVID deben abordar tanto los déficits cognitivos como los desafíos emocionales 

para ser efectivas. A través de una caracterización detallada de los impactos cognitivos de la pandemia, 

esperamos no solo contribuir al desarrollo de estrategias pedagógicas más efectivas, sino también ofrecer un 

marco teórico que guíe futuras investigaciones en la recuperación educativa. Los resultados de este estudio 

tienen el potencial de informar políticas educativas y programas de rehabilitación cognitiva, asegurando que los 

y las estudiantes reciban el apoyo necesario para superar los efectos de la pandemia en su aprendizaje 

matemático. 

 Como parte de nuestro objetivo general, que busca caracterizar la memoria de trabajo en el aprendizaje de 

los números enteros en contextos post-COVID-19, el uso del electroencefalograma (EEG) se presenta como un 

elemento clave. Estamos considerando que, al correlacionar la actividad cerebral con el rendimiento académico, 

los profesores pueden ajustar sus estrategias pedagógicas para responder a las necesidades cognitivas 

individuales, facilitando el aprendizaje de conceptos abstractos como los números enteros. Además, el EEG 

permite predecir dificultades cognitivas antes de que estas afecten el desempeño, posibilitando intervenciones 

oportunas que prevengan la sobrecarga cognitiva, especialmente en tareas matemáticas complejas que implican 

una mayor actividad en las áreas prefrontales, responsables de la toma de decisiones y la resolución de 

problemas. Cuando la carga cognitiva supera los límites de la memoria de trabajo, las personas no pueden 

procesar ni retener adecuadamente la información (Sweller, 1988; Paas & Ayres, 2014). 
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COE18 - Matemáticas inclusivas: suma y resta de fracciones 

homogéneas  

Camila Andrea Rojas Morales, Wilder Albino Moreno, Jenny Paola Millán Hernández 

Universidad Industrial de Santander 

Línea Temática: Experiencias de aula alrededor de Educación Matemática Inclusiva. 

Tipo de Comunicación: Experiencia de aula.  
 

Resumen 

 El estudio se centró en diseñar e implementar actividades relacionadas con "suma y resta de fracciones 

homogéneas" y, el significado de fracción parte-todo a un estudiante con discapacidad múltiple, usando regletas 

de Cuisenaire. Se estructuró en tres momentos según Parada (2011): para, en y sobre la acción, permitiendo 

una evaluación continua de las estrategias implementadas. Los resultados dieron evidencia de una comprensión 

y autonomía operativa, además, la identificación y, representación de las fracciones fue facilitada por el uso 

material, destacando la importancia de una caracterización del estudiante en el aula de matemáticas. 

Palabras clave: Fractions. Mathematics Instruction. Disabilities. Teaching Methods. Manipulative Materials. 

Metodología 

La metodología llevada a cabo sigue el modelo propuesto por Parada y Pluvinage (2014), donde recomiendan 

que el docente tenga en cuenta procesos y aspectos para la reflexión que le faciliten abordar elementos 

específicos de su práctica educativa y busque mejorarlos. En este modelo, se incorporan ideas de Dewey (1989) 

y de Schön (1992) para definir los procesos de reflexión antes, durante y después de la clase así: i) Reflexión 

para la acción: Se dio en la preparación de la clase, analizando la actividad que se llevará a cabo, planificando, 

comprendiendo el tema y seleccionando los recursos a usar, ii) reflexión en la acción: Fue la interacción entre 

los investigadores y el estudiante, estableciendo una conexión mediadora con el conocimiento, guiando el 

aprendizaje y respondiendo a situaciones imprevistas y iii) reflexión sobre la acción: Tuvo un rol crítico, 

evaluando lo sucedido y la interacción entre el conocimiento matemático y el estudiante, con el objetivo de 

alcanzar los resultados de aprendizaje esperados. 

Resultados  

 El estudiante mostró una mejora significativa en la comprensión y operación con fracciones homogéneas 

después de las dos sesiones de intervención. Inicialmente, presentaba dificultades para identificar y representar 

fracciones, así como para realizar operaciones básicas con ellas. La implementación de actividades con regletas 

de Cuisenaire permitió al estudiante visualizar y manipular las fracciones de manera tangible, facilitando la 
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internalización de los conceptos. La metodología utilizada, basada en el enfoque constructivista, promovió un 

aprendizaje activo y contextualizado. Al finalizar las sesiones, el estudiante pudo resolver problemas de suma y 

resta de fracciones homogéneas con mayor autonomía y precisión, evidenciando un progreso notable en su 

rendimiento académico. 

Conclusiones  

 La implementación del plan de enseñanza adaptado para el estudiante con discapacidad múltiple mostró 

evidencias provechosas debido a que tuvo un enfoque personalizado mediante el uso del material concreto 

teniendo en cuenta los intereses y cercanías del estudiante, permitiéndole visualizar y comprender las fracciones 

de manera concreta. Se buscó en todo momento implementar actividades contextualizadas, para así, situar el 

aprendizaje en contextos cotidianos facilitando la conexión entre los conceptos matemáticos y su aplicabilidad 

práctica. Otro aspecto llevado a cabo fueron las pausas activas ayudando a mantener la atención y el enfoque 

del estudiante, mejorando su capacidad para procesar y retener la información. Como evaluación personal en la 

práctica docente, es posible concluir que la selección del material se esperaba que se usara en todas las 

actividades, sin embargo, el estudiante interiorizó el objeto matemático prontamente haciendo operaciones sin 

ayuda de ello. 
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PAE01- El paso de lo concreto a lo abstracto, desde el punto de vista 

psicopedagógico 

Celeste Valenzuela, Iris Valenzuela 

 

ISFT 171 “Gabriela Mistral”-Pinamar-Buenos Aires-Argentina 

Línea Temática: Didáctica de la Matemática e Inclusión. 

 

Resumen 

El presente trabajo consiste en la descripción y análisis de las capacidades involucradas en la construcción 

de representaciones simbólicas de los objetos matemáticos y las interacciones que favorecen esa construcción. 

Se plantea la problemática de conocer las capacidades involucradas en la construcción de representaciones de 

objetos matemáticos, que son objetos abstractos, y las interacciones que favorecen esa construcción, desde un 

punto de vista psicopedagógico. Con la intención de generar un aporte a profesionales que participan en la 

construcción de conocimientos y aprendizaje en matemática. 

Palabras clave: Objetos matemáticos. Objetos concretos.  Proceso de simbolización. Construcción de 

conocimiento. Construcción de la comunicación del conocimiento. 

Introducción 

El hombre en tanto aprende y su proceso de aprendizaje constituye el objeto de estudio científico a partir del 

cual se constituye el campo de los saberes psicopedagógicos, en ese sentido, la formación de cada espacio 

curricular procura proveer de conocimientos que permitan al futuro profesional poder comprender y acompañar 

el proceso de aprendizaje de cada sujeto. El contexto de análisis teórico en el aula permite un espacio de diálogo 

y debate en torno a cuestiones que plantean los estudiantes desde el punto de vista psicopedagógico, es así 

como a partir del análisis bibliográfico de los enfoques conceptuales en didáctica de la matemática, surgieron 

preguntas relacionadas al proceso que sigue cada sujeto para internalizar objetos matemáticos. 

Revisión y Planteamiento del Problema 

El presente estudio aportó elementos que posibilitaron delimitar las capacidades involucradas en la 

construcción de representaciones simbólicas de los objetos matemáticos y las interacciones que favorecen esa 

construcción. A partir del análisis bibliográfico de los enfoques conceptuales en didáctica de la matemática, 

surgieron preguntas relacionadas al proceso que sigue cada sujeto para internalizar objetos matemáticos. En 

esta línea, se plantea la siguiente problemática: 

“Las interacciones en construcción de las representaciones simbólicas y características deben poseer los objetos 

concretos pueden obstaculizar o facilitar la construcción del conocimiento matemático” 
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Objetivos y preguntas de investigación. 

¿Cuáles son las interacciones que permiten la construcción de las representaciones simbólicas?, ¿Qué 

características deben poseer los objetos concretos para favorecer la construcción de representaciones 

simbólicas a partir de ellos?, ¿Qué es un conocimiento matemático?, ¿Qué es un objeto concreto?, ¿Qué se 

entiende por objeto en matemática?, ¿Qué son las representaciones?, ¿Qué y cómo son las representaciones 

en matemática?, ¿Cómo se da el proceso de simbolización? En matemática, ¿se logra la simbolización sin la 

mediación de objetos concretos? 

Metodología y técnicas de recogida de información.  

La metodología utilizada fue en esta instancia, un buceo bibliográfico. El buceo bibliográfico y la búsqueda 

de textos académicos fueron claves para abordar la problemática y los objetivos planteados. Las tareas dieron 

lugar a registros escritos y reflexiones de los documentos en trabajos individuales y en pareja pedagogía. 

Resultados finales o parciales.  

El buceo bibliográfico no ha permitido generar conclusiones finales. Este trabajo tiene la intención o el sustento 

en entrevistas a docentes e investigadores de Matemática. 

Aspectos relevantes del estudio. 

El concepto de representación da por supuesta la consideración de dos entidades relacionadas, pero 

funcionalmente separadas. Uno de estos entes se denomina el objeto representante (símbolo o representación), 

el otro es el objeto representado (concepto), también está implícita cierta correspondencia entre el mundo de los 

objetos representantes y el mundo de los objetos representados. Los conceptos matemáticos abordados 

considerando estas delimitaciones de las dos entidades relacionadas generan   la dualidad y la tensión entre el 

propósito que se persigue al proponer   el aprendizaje y la institucionalización del objeto construido. En esta 

línea el estudio y profundización es muy relevante en la enseñanza de la matemática y en mayor medida en 

contextos inclusivos. 

Impacto del estudio contextualizado en Educación Matemática Inclusiva. 

Desde una perspectiva pedagógica, consideramos que el estudio de las interacciones en construcción de las 

representaciones simbólicas y características deben poseer los objetos concretos, posibilitan pensar el trabajo 

con grupos de estudiantes con discapacidad que requieren apoyos específicos para la comunicación, entre 

aquellos grupos más excluidos del sistema educativo. 
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El paso de lo concreto a lo abstracto, desde el punto de vista psicopedagógico 

Celeste Valenzuela- Iris Valenzuela. 

ISFT 171 “Gabriela Mistral”-Pinamar-Buenos Aires-Argentina- 

 

Introducción (Español) 

El campo psicopedagógico estudia el 

aprendizaje humano, y la formación 

curricular busca capacitar a los futuros 

profesionales para comprender y 

acompañar este proceso. El análisis 

teórico en el aula promueve el debate 

sobre cuestiones psicopedagógicas, y 

del estudio de la didáctica de la 

matemática surgen preguntas sobre la 

internalización de conceptos 

matemáticos por parte de los 

estudiantes. 

Introduction (English) 

The field of psychopedagogy studies human 

learning, and the curricular training aims to equip 

future professionals to understand and support 

this process. Theoretical analysis in the 

classroom encourages debate on 

psychopedagogical issues, and the study of 

mathematics didactics raises questions about 

how students internalize mathematical concepts. 

Introdução (Português) 

O campo da psicopedagogia estuda a 

aprendizagem humana, e a formação 

curricular busca capacitar os futuros 

profissionais para compreender e apoiar 

esse processo. A análise teórica em sala 

de aula incentiva o debate sobre 

questões psicopedagógicas, e o estudo 

da didática da matemática levanta 

questões sobre como os alunos 

internalizam conceitos matemáticos. 

Revisión y planteamiento del problema. 

El estudio proporcionó una delimitación de las capacidades necesarias 

para construir representaciones simbólicas de objetos matemáticos, y 

exploró cómo las interacciones influyen en este proceso. A través de un 

análisis bibliográfico de enfoques didácticos en matemáticas, surgieron 

interrogantes sobre cómo cada individuo internaliza estos objetos 

matemáticos. La problemática planteada es si las interacciones y las 

características de los objetos concretos pueden dificultar o facilitar la 

construcción del conocimiento matemático. 

Objetivo: Investigar cómo las interacciones con objetos 

concretos afectan la construcción de representaciones 

simbólicas de objetos matemáticos, con el fin de entender 

mejor el proceso de aprendizaje matemático. 

Pregunta de investigación: ¿Cómo influyen las 

interacciones con objetos concretos en la capacidad de los 

estudiantes para construir representaciones simbólicas de 

objetos matemáticos abstractos? 

Metodología y técnicas de recogida de información 

En esta instancia, se utilizó un enfoque de buceo bibliográfico para abordar 

la problemática y los objetivos planteados. La búsqueda exhaustiva de 

textos académicos fue clave para recopilar información relevante. Las 

tareas incluyeron la revisión detallada de registros escritos y la reflexión 

sobre los documentos tanto de manera individual como en discusiones 

colaborativas dentro del contexto pedagógico. 

Resultados finales o parciales y si no los tuviese aún, 

supuestos o hipótesis del estudio en curso. 

El buceo bibliográfico no ha permitido generar conclusiones 

finales. Este trabajo tiene la intención o el sustento en 

entrevistas a docentes e investigadores de Matemática. 
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Aspectos relevantes del estudio 

El concepto de representación en matemáticas implica dos entidades 

separadas pero relacionadas: el objeto representante (símbolo o 

representación) y el objeto representado (concepto matemático). Existe 

una correspondencia implícita entre estos dos mundos. Esta dualidad 

genera tensiones en el propósito de enseñar y en la institucionalización de 

estos objetos construidos. Este estudio es crucial para la enseñanza de 

las matemáticas, especialmente en contextos inclusivos, donde se busca 

profundizar en estos conceptos de manera accesible para todos los 

estudiantes. 

El estudio de representación en matemáticas implica: 

·         el objeto representante 
·         el objeto representado 

Esta implicación genera tensiones en el propósito de 

enseñar y en la institucionalización de estos objetos 

construidos. 

Impacto del estudio contextualizado en Educación Matemática Inclusiva. 

Desde una perspectiva pedagógica, estudiar las interacciones en la construcción de representaciones simbólicas y las características de 

los objetos concretos facilita el trabajo con estudiantes con discapacidad que necesitan apoyos específicos para la comunicación, 

especialmente aquellos más excluidos del sistema educativo. 
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PAE02- Estrategias áulicas para la enseñanza inclusiva de la 

matemática: un estudio de caso 

Mónica Viviana Molina 

Liceo Víctor Mercante, Universidad Nacional de La Plata 

Línea temática: Experiencias de aula alrededor de Educación Matemática Inclusiva 
 

Resumen 

Este trabajo se plantea reflexionar sobre una experiencia en clave inclusiva en el aula de matemática en primer 

año de secundaria del colegio Liceo Víctor Mercante (UNLP, Argentina), considerando que nuestras aulas son 

heterogéneas (Anijovich, 2014).  

Problema de investigación 

El enfoque de este estudio se centra en la implementación de estrategias de Matemática Inclusiva para una 

estudiante de primer año de secundaria con epilepsia, quien ha sido objeto de apoyo psicopedagógico desde la 

educación primaria. El problema central es cómo adaptar la enseñanza de las matemáticas para satisfacer sus 

necesidades particulares, manteniendo la participación activa en el aula sin estigmatizarla ni comprometer su 

integración con el resto del grupo. 

Objetivos 

Algunos de los objetivos que nos planteamos de cara a la planificación y puesta en práctica del material didáctico 

fueron, por ejemplo, la modificación de las estrategias didácticas que permitieran mejorar el acceso y la comprensión 

de los contenidos matemáticos. Por otro lado, consideramos primordial que la estudiante participe activamente en 

las clases, sin sentirse estigmatizada por las estrategias de adaptación, y profundizando su sentido de pertenencia 

al grupo. Asimismo, sostenemos la importancia de la implementación de herramientas y apoyos que refuerzan las 

habilidades matemáticas de la estudiante sin recurrir a la copia extensa. Por último, nos propusimos priorizar la 

construcción y sostenimiento del vínculo pedagógico, ya que es la base para poder alcanzar los objetivos de la 

asignatura, en un espacio seguro en el que se genera confianza y la libertad de hacer preguntas sin miedo al error, 

y donde se sostiene la escucha, la mirada y la atención para alojar a la otra (Ministerio de Educación de la Nación, 

2021).  

Enfoque metodológico 

En el caso particular de este análisis, se implementaron estrategias inclusivas en la enseñanza de la matemática 

para una estudiante con epilepsia, siguiendo las orientaciones del Departamento de Orientación Educativa (DOE) 

cuando fue necesario, pero partiendo del supuesto de que la estudiante puede acceder a los saberes a la par de 
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sus compañeros/as. Nuestras prácticas, consistentes con el enfoque de la heterogeneidad en la educación, 

reconocen la diversidad como una fuente de riqueza en el aula (Anijovich, 2014). La evaluación formativa para el 

aprendizaje, en lugar de centrarse en la homogeneidad, permite que cada estudiante visibilice sus logros y 

reconozca sus debilidades, favoreciendo su autonomía y autorregulación (Anijovich y Cappelletti, 2020). 

Resultados parciales 

La implementación de estas estrategias permitió a la estudiante participar activamente en el aula sin sentirse 

expuesta a sus dificultades. El uso de material impreso y el apoyo oral facilitaron la comprensión de las consignas. 

La participación en la resolución de problemas con el grupo permitió que la estudiante se integrara sin distinciones, 

y el trabajo en parejas y el vínculo afectivo contribuyeron a una mejora en su actitud hacia el aprendizaje matemático. 

Consideraciones finales 

La experiencia reafirma la necesidad de una educación inclusiva (Terigi, 2004) que garantice el acceso equitativo 

al conocimiento, destacando la importancia de la flexibilidad en las estrategias pedagógicas para atender 

trayectorias diversas. Este enfoque no solo beneficia a la estudiante en cuestión, sino que también enriquece el 

aprendizaje del grupo, creando un aula más democrática, justa y colaborativa (Miranda, 2022). 

Palabras clave: Educación matemática. Educación igualitaria. Discapacidad neurológica. Objetivos afectivos. 
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Línea Temática: Didáctica de la matemática e inclusión. 

Tipo de trabajo: Póster Académico 

 

Resumen 

Durante el último tiempo, la educación matemática, subsiste entre el profesorado de matemática ciertas 

dificultades en la incorporación de habilidades pedagógicas relacionadas a la didáctica de la matemática con un 

enfoque inclusivo y la colaboración con docentes diferenciales para la realización de una co-enseñanza. La presente 

investigación está basada en la metodología de investigación fenomenológica situada en el paradigma cualitativo. 

Tiene como propósito reconocer aquellos factores, tanto positivos como negativos, que facilitan o inhabilitan a los 

docentes del departamento de matemática a incorporar estrategias didácticas con un enfoque inclusivo en el aula 

de matemática a través de la co-enseñanza. Mediante entrevistas semiestructuradas como instrumento eficaz en la 

construcción de la perspectiva holística del docente. Dicha experiencia, fue beneficiosa con el objetivo de 

comprender la perspectiva del profesorado respecto a la educación matemática inclusiva e inferir acerca de la 

formación de estos docentes en materia de co-enseñanza. La presente investigación está respaldada y asociada al 

Proyecto FONDECYT de Iniciación 11240378 “Evaluación de una propuesta formativa para promover la educación 

matemática inclusiva basada en los enfoques de itinerarios de la enseñanza de la matemática en la formación del 

profesorado de matemática”. 

Palabras clave: Educación. Inclusión. Matemática. Didáctica. Co-enseñanza. 

Introducción 

Durante la formación inicial docente, se espera que los programas incluyan cursos específicos sobre 

educación inclusiva. Estos cursos deben abarcar desde la comprensión de las distintas necesidades que 

el estudiantado pueda tener, hasta la adquisición de herramientas pedagógicas que permitan a los 

docentes adaptar su enseñanza para asegurar el aprendizaje de sus estudiantes (Medina, 2021). Sin 

embargo, a pesar de la incorporación de estos cursos, se identifica una debilidad en la insuficiente 

preparación en áreas relacionadas con la diversidad en el aula, la integración escolar y las estrategias 

pedagógicas dirigidas a estudiantes con necesidades educativas especiales (Arnaiz et al., 2021). Del 

mismo modo, se expone que la educación inclusiva sigue siendo un área donde muchos profesores 
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consideran que su formación ha sido insuficiente (Arnaiz et al., 2021). Además, es importante que se 

genere una educación matemática inclusiva, que se posiciona como una perspectiva pedagógica, 

didáctica y metodológica que busca abordar la diversidad del estudiantado en cuanto a sus necesidades 

y favorecer su comprensión (Alsina y Franco, 2020). 

Revisión y Planteamiento del problema 

Examinando desde una postura crítica, en la formación inicial docente se ha logrado identificar en las 

prácticas pedagógicas ciertos desafíos u obstáculos en relación con la implementación de estrategias 

didácticas con enfoque inclusivo en el aula de matemática (Medina, 2021). Durante el año 2023, se dio la 

oportunidad de intervenir en el contexto de la tercera práctica progresiva. Se trabajó con estudiantes de 

enseñanza media, bajo la guía de una docente con sucinta experiencia. Las actividades incluyeron la 

intervención y planificación de clases, preparación de material didáctico y participación en horas de trabajo 

colaborativo con docentes de educación diferencial en el marco del Programa de Integración Escolar (PIE). 

A pesar de ser una docente joven, comprometida con la educación, reconocía con total sinceridad que no 

poseía herramientas o habilidades de planificación y/o didácticas para darles un enfoque inclusivo a la 

enseñanza de la matemática. A partir de esto, surge la necesidad de investigar la baja preparación en 

inclusión educativa del profesorado de matemática. La problemática de investigación se centra en las 

dificultades para incorporar estrategias didácticas inclusivas en las aulas de matemática dentro del 

contexto de co-enseñanza. 

En Chile, de la mano del Ministerio de Educación (MINEDUC) la primera señal en cuanto a la inclusión 

en educación fue la promulgación de la Ley Nº 20845, en materia relativa a la inclusión escolar y otros 

temas, dando paso a la regularización y lineamientos base para el desarrollo de una educación inclusiva, 

cuya última modificación fue realizada en 2019 (MINEDUC, 2015). 

Objetivos y preguntas de investigación 

El objetivo general planteado para esta investigación es inferir acerca de la formación del profesorado de 

matemática respecto a la educación matemática inclusiva en contexto de co-enseñanza. Para lo cual, se 

han establecido los siguientes objetivos específicos que nacen del anterior y abordarán materias para su 

cumplimiento: identificar las competencias inclusivas del profesorado de matemática en cuanto a la 

educación matemática inclusiva, reconocer elementos inclusivos en la planificación del profesorado de 

matemática en materia de co-enseñanza y caracterizar las estrategias didácticas del profesorado de 

matemática en contexto de co-enseñanza. Además, se dará respuesta a las siguientes interrogantes: 

¿Qué competencias tiene el profesorado de matemática para trabajar en materia de educación matemática 
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inclusiva?, ¿Cómo utiliza la planificación con enfoque inclusivo el profesorado de matemática en contexto 

de co-enseñanza? y ¿Qué estrategias son utilizadas por el profesorado de matemática con un enfoque 

inclusivo en contexto de co-enseñanza? 

Metodología y técnicas de recogida de información 

El presente trabajo se aborda desde un enfoque cualitativo, puesto que permite la recopilación y análisis 

de datos no numéricos para comprender conceptos, opiniones o experiencias. Mediante este paradigma 

es posible entender metodológicamente la perspectiva individual de un grupo determinado de docentes 

de educación matemática, con tal de comprender los conocimientos propios que los habilitan o inhabilitan 

al momento de implementar estrategias didácticas con enfoque inclusivo en contexto de co-enseñanza. 

De esta manera, será una investigación de diseño fenomenológico, que se caracteriza por encontrar sus 

fundamentos en la interpretación y comprensión de los fenómenos, desde el estado subjetivo ascendente 

del ser mismo (De los Reyes et al., 2019). La recogida de datos se realizó a través de la realización de 

una entrevista semiestructurada a los docentes, mediante la cual se evidencia la formación, en su 

formación inicial o continua, que han recibido el profesorado de matemática. 

Resultados parciales 

A partir del análisis del proceso de entrevistas a los participantes de esta investigación. En materia 

relativa a la educación matemática inclusiva, los docentes presentan vago conocimiento al momento de 

implementarla, sin embargo, reconocen que se debe a no haber tenido formación en dicho ámbito en 

pregrado y no haber seguido perfeccionándose. Del mismo modo, tienen nociones básicas de lo relativo 

a la co-enseñanza, describiéndola solo como la participación de un docente de educación diferencial en 

el aula. Respecto a la planificación de la clase de matemática, los establecimientos al tener incorporado 

el PIE, los docente de matemática cuentan con horas semanales de coordinación con docentes diferencial, 

donde el especialista de matemática se dedica a lo disciplinar, por lo tanto, lo se consideran elementos 

inclusivos desde ese ámbito, en ese sentido, el docente diferencial toma el rol total para la integración de 

elementos inclusivos y adecuaciones curriculares pertinentes para la realización de la clase. Finalmente, 

respecto a la didáctica de la matemática en el aula, en cuanto a las estrategias que pueden ser utilizadas 

con un enfoque inclusivo, señalan la utilización de lo Concreto, Pictórico y Simbólico (COPISI) y el 

Aprendizaje Basado en Problemas (ABP), siendo estas, las estrategias que logran una mayor llegada y 

acercamiento del contenido a los estudiantes.  
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Conclusiones 

A modo de conclusión, la experiencia da paso a decir que la formación en educación matemática 

inclusiva es esencial para que los profesores adapten sus estrategias a la diversidad del aula y trabajen 

de manera efectiva en co-enseñanza con docentes de educación diferencial. Esto promueve un 

aprendizaje equitativo y ambientes inclusivos que favorecen el rendimiento y la participación de todos los 

estudiantes. Lo que da paso al perfeccionamiento continuo de los programas de pregrado y a la realización 

de capacitaciones a los dicentes en ejercicio. 
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Introducción (Español) 

Sobre educación matemática 

inclusiva, la formación docente 

presenta deficiencias en estrategias 

para atender la diversidad y 

necesidades especiales. Muchos 

profesores consideran insuficiente 

su preparación, destacando la 

importancia de una educación 

matemática inclusiva (Alsina y 

Franco, 2020). 

Introduction (English) 

On inclusive mathematics education, 

teacher training is deficient in 

strategies to address diversity and 

special needs. Many teachers 

consider their preparation to be 

insufficient, highlighting the 

importance of inclusive mathematics 

education (Alsina y Franco, 2020). 

Introdução (Português) 

No que respeita à educação 

matemática inclusiva, a formação de 

professores é deficiente em 

estratégias para abordar a 

diversidade e as necessidades 

especiais. Muitos professores 

consideram que a sua preparação é 

insuficiente, o que realça a 

importância da educação 

matemática inclusiva (Alsina y 

Franco, 2020). 

Revisión y planteamiento del problema 

Examinando desde una postura crítica, en la 

formación inicial docente se ha logrado identificar en 

las prácticas pedagógicas ciertos desafíos u 

obstáculos en relación con la implementación de 

estrategias didácticas con enfoque inclusivo en el aula 

de matemática (Medina, 2021). 

Pregunta de Investigación 

¿Cuán preparado se encuentra el profesorado de 

matemática en materia de educación matemática 

inclusiva en contexto de co-enseñanza? 

Objetivo general 

Inferir acerca de la formación del profesorado de 

matemática respecto a la educación matemática 

inclusiva en contexto de co-enseñanza. 

Metodología y técnicas de recogida de información 

La investigación se aborda desde un enfoque 

cualitativo con diseño fenomenológico, que se 

caracteriza por encontrar sus fundamentos en la 

interpretación y comprensión de fenómenos, desde el 

estado subjetivo ascendente del ser mismo (De los 

Reyes et al., 2019). La recogida de datos será a través 

Resultados parciales 

Las entrevistas revelan que los docentes tienen un 

conocimiento limitado sobre educación matemática 

inclusiva y co-enseñanza, atribuyendo esto a la falta 

de formación. En la planificación, dependen del 

docente diferencial para la inclusión en el marco del 

PIE. Las estrategias inclusivas más utilizadas son 
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de la realización de entrevistas semiestructuradas a 

los docentes de educación matemática. 

COPISI y el Aprendizaje Basado en Problemas 

(ABP). 

   

Conclusiones 

A modo de conclusión, la experiencia d a paso a decir que la formación en educación matemática inclusiva es 

esencial para que los profesores adapten sus estrategias a la diversidad del aula y trabajen de manera efectiva en 

co-enseñanza con docentes de educación diferencial. Esto promueve un aprendizaje equitativo y ambientes 

inclusivos que favorecen el rendimiento y la participación de todos los estudiantes. Lo que da paso al 

perfeccionamiento continuo de los programas de pregrado y a la realización de capacitaciones a los dicentes en 

ejercicio. 
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Resumen 

La investigación se centra en las percepciones y experiencias de los docentes de matemática en la provincia de 

Concepción al trabajar con estudiantes con necesidades educativas especiales (NEE). Ante la creciente 

heterogeneidad en las aulas, se ha evidenciado una falta de preparación por parte de los educadores para abordar 

estas necesidades. Utilizando un enfoque cualitativo y fenomenológico, se llevarán a cabo entrevistas semi-

estructuradas para explorar en profundidad las competencias, formación y herramientas pedagógicas que utilizan 

los docentes. Los objetivos incluyen conocer cómo perciben su propia preparación y qué experiencias significativas 

han tenido en su práctica. Esta investigación busca complementar estudios previos sobre el trabajo del profesor de 

matemática con estudiantes con NEE, enfocándose en la realidad local y limitándose a la educación media. Se 

espera que los hallazgos proporcionen una comprensión más completa de las dinámicas educativas actuales, 

identificando brechas en la formación docente y promoviendo estrategias que mejoren la atención a la diversidad 

en el aula. Al centrarse en las narrativas individuales de los educadores, se busca contribuir a la mejora continua 

de la educación inclusiva, facilitando así un entorno más adaptado a las necesidades de todos los estudiantes. El 

presente estudio está asociado al proyecto DIRG 20/2022. 

Palabras clave: Educación inclusiva. Necesidades educativas especiales. Matemática. Co-enseñanza. 

Introducción 

La diversidad vivenciada en las aulas de educación media en la provincia de Concepción ha puesto de 

relieve la importancia de abordar las necesidades educativas especiales (NEE) de los estudiantes. En este 

contexto, los docentes de matemática enfrentan desafíos significativos, a menudo sin la preparación 

adecuada para adaptarse a las variadas formas de aprendizaje presentes. Esta situación exige que los 

educadores cuenten con estrategias y herramientas efectivas, ideales para ser adquiridas durante su 

formación inicial. La presente investigación se propone explorar las percepciones de los docentes sobre 

sus competencias y experiencias al trabajar con estudiantes con NEE, buscando contribuir a una mejor 

comprensión de las dinámicas educativas actuales y a la mejora de la formación docente en contextos 

heterogéneos. 
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Revisión y planteamiento del problema 

La creciente heterogeneidad en las aulas de educación media, en particular, un aumento acelerado de 

estudiantes con NEE (Villaseca, 2023), ha evidenciado la falta de preparación de los docentes para 

abordar las necesidades educativas especiales de sus estudiantes. Según el Ministerio de Educación 

(2012), los estudiantes con NEE requieren apoyos extraordinarios y especializados para acceder a los 

aprendizajes correspondientes a su edad. Sin embargo, muchos profesores enfrentan desafíos 

significativos debido a la ausencia de estrategias adecuadas adquiridas durante su formación inicial. Filippi 

y Aravena (2021) destacan que los docentes chilenos no cuentan con la preparación necesaria para 

responder a esta diversidad. Además, Monroy y Basulto (2023) concluyen que los profesores de 

matemáticas no abordan adecuadamente estas necesidades, lo que subraya la urgencia de investigar las 

experiencias docentes en este contexto. Bravo y Mansilla (2020) identifican dos alternativas principales 

relacionadas a la educación de estudiantes con NEE en Chile actualmente: las escuelas especiales y el 

programa PIE, el cual busca que, en un aula tradicional, el estudiante con NEE pueda participar de forma 

efectiva. Ahora bien, aun teniendo en cuenta ambas alternativas, la presente investigación se enmarca 

principalmente en los establecimientos tradicionales, también llamados de educación regular. 

Objetivos y preguntas de investigación 

El presente estudio tiene como objetivo general develar la percepción que tienen los docentes de 

matemática en la provincia de Concepción sobre su formación, herramientas, competencias y experiencia 

profesional en relación con su labor educativa hacia estudiantes con necesidades educativas especiales. 

Para lograr este propósito, se plantean varios objetivos específicos que buscan profundizar en diferentes 

aspectos de esta temática. En primer lugar, se pretende conocer cómo perciben los docentes sus propias 

competencias al trabajar con este grupo de estudiantes. Además, se busca describir la formación 

académica y profesional que poseen, evaluando su preparación para abordar las particularidades del 

aprendizaje en este contexto. Por último, se indagará sobre las experiencias significativas que han tenido 

en su práctica docente y las herramientas pedagógicas que utilizan para facilitar el aprendizaje de estos 

estudiantes. Según lo anterior, las preguntas de investigación que guiarán este análisis son: ¿Cuál es la 

percepción de los docentes sobre sus competencias? ¿Qué formación académica y profesional poseen? 

¿Qué vivencias y herramientas pedagógicas destacan en su trabajo con estudiantes con necesidades 

educativas especiales? A través de esta investigación, se espera contribuir a la mejora continua de la 

educación inclusiva en matemáticas. 
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Metodología y técnicas de recogida de información 

La investigación se enmarca en un enfoque cualitativo, específicamente adoptando un enfoque 

fenomenológico, que permita explorar y comprender las experiencias vividas por los docentes de 

matemática al trabajar con estudiantes con necesidades educativas especiales (NEE). Este enfoque es 

particularmente adecuado pues busca captar la esencia de las percepciones y emociones de los 

educadores en un contexto educativo heterogéneo. La recolección de datos se llevará a cabo mediante 

entrevistas semi-estructuradas, una técnica que facilita un diálogo abierto y flexible, permitiendo a los 

participantes expresar sus opiniones y reflexiones de manera profunda. La elección de estas 

características metodológicas no solo proporciona información rica y contextualizada, sino que también 

permite identificar las estrategias y desafíos que enfrentan los docentes en su práctica diaria. Al centrarse 

en las narrativas individuales, se espera obtener una comprensión más completa de las dinámicas 

educativas actuales y contribuir a la mejora de la formación docente en este ámbito. 

Supuestos 

Los supuestos de la investigación indican que los docentes no contarían con la preparación necesaria 

para abordar las barreras del aprendizaje de los estudiantes con necesidades educativas especiales. 

Además, se plantea que los educadores no sabrían cómo enfrentar las diversas desregulaciones que 

podrían presentar estos estudiantes, lo que dificultaría aún más su proceso de enseñanza-aprendizaje. 

También se considera que los docentes no recibirían el apoyo adecuado por parte de la institución 

educativa para trabajar eficazmente con este grupo. A pesar de estas limitaciones, se reconoce que 

muchos docentes considerarían a la co-enseñanza como un modelo favorable y ventajoso para el 

aprendizaje de los estudiantes con NEE.  

Impacto 

Los posibles impactos de esta investigación son significativos tanto para el ámbito educativo como para 

la formación docente. Al explorar las percepciones y experiencias de los docentes de matemática en 

relación con las necesidades educativas especiales (NEE), se espera proporcionar información valiosa 

que pueda guiar la implementación de políticas inclusivas más efectivas en las aulas chilenas, 

particularmente en la provincia de Concepción. También, esta investigación podría contribuir a la 

identificación de brechas en la formación inicial de los educadores, promoviendo así la necesidad de 

programas de capacitación que aborden estas carencias, además de robustecer las mallas curriculares 

de las carreras de pedagogías. Por otra parte, al resaltar la importancia de la co-enseñanza, se podría 

fomentar una mayor colaboración entre docentes y educadores diferenciales, mejorando la atención a la 
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diversidad en el aula. Todo lo anterior para poder influir en la creación de un entorno educativo más 

inclusivo y adaptado a las necesidades de todos los estudiantes, contribuyendo a su aprendizaje y 

desarrollo integral. 
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Introducción (Español) 

Los docentes de matemática 

enfrentan desafíos 

significativos, a menudo sin la 

preparación adecuada, para 

abordar las necesidades 

educativas especiales de sus 

estudiantes en el aula. Este 

estudio busca explorar sus 

percepciones y experiencias, 

contribuyendo a mejorar la 

formación docente en 

contextos heterogéneos. 

Introduction (English) 

Mathematics teachers face 

significant challenges, often without 

adequate preparation, in addressing 

the special educational needs of their 

students in the classroom. This study 

seeks to explore their perceptions 

and experiences, contributing to 

improve teacher education in 

heterogeneous contexts. 

Introdução (Português) 

Os professores de matemática 

enfrentam desafios significativos, 

muitas vezes sem preparação 

adequada, para atender às 

necessidades educacionais 

especiais de seus alunos em sala 

de aula. Este estudo busca 

explorar suas percepções e 

experiências, contribuindo para 

melhorar a formação de 

professores em contextos 

heterogêneos. 

Revisión y planteamiento del problema 

La creciente heterogeneidad en las aulas de 

educación media ha evidenciado la falta de 

preparación de los docentes para abordar las 

NEE de sus estudiantes (Villaseca, 2023). Filippi 

y Aravena (2021) destacan que los docentes 

chilenos no cuentan con la preparación 

necesaria para responder a esta diversidad, 

mientras que Monroy y Basulto (2023) concluyen 

que los profesores de matemáticas no abordan 

adecuadamente estas necesidades. Lo anterior 

subraya la urgencia de investigar las 

experiencias docentes en este contexto. 

Pregunta de Investigación y objetivo general 

 

Pregunta de investigación: ¿Cuál es la 

percepción de los docentes de matemática 

respecto al trabajo con estudiantes con 

necesidades educativas especiales? 

 

Objetivo general: Develar la percepción de los 

docentes de matemática respecto a su formación, 

herramientas, competencias y experiencia 

profesional en lo relativo a su trabajo con 

estudiantes con necesidades educativas 

especiales en la provincia de Concepción. 
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Metodología y técnicas de recogida de 

información 

La investigación es cualitativa y adopta un 

enfoque fenomenológico, lo que permite explorar 

las experiencias y percepciones de los docentes 

en relación con las necesidades educativas 

especiales. Se utilizarán entrevistas semi-

estructuradas para recolectar información, 

facilitando un diálogo abierto que capte la 

complejidad de sus experiencias. 

Resultados finales o parciales y si no los 

tuviese aún, supuestos o hipótesis del estudio 

en curso. 

 

Los supuestos de la investigación sugieren que los 

docentes carecen de la preparación necesaria 

para abordar las barreras del aprendizaje de 

estudiantes con necesidades educativas 

especiales. Además, se plantea que no saben 

cómo enfrentar las desregulaciones de estos 

estudiantes y que no reciben el apoyo adecuado 

de sus instituciones. 

Se buscó que la muestra de docentes estuviera 

compuesta, en lo posible, por la mitad de 

egresados relativamente recientes y la otra mitad 

con más experiencia, lo que permitirá comparar 

sus enfoques según la antigüedad. La elección 

de la provincia de Concepción se justifica por la 

falta de estudios previos en la zona, lo que 

resalta la necesidad de investigar las realidades 

educativas locales.  

 

Impacto o conclusiones del estudio contextualizado en Educación Matemática Inclusiva. 

Los posibles impactos de esta investigación son relevantes para el ámbito educativo y la formación docente. 

Al examinar las percepciones y experiencias de los docentes de matemática sobre las necesidades 

educativas especiales (NEE), se espera aportar información que guíe políticas inclusivas más efectivas en 

las aulas chilenas, especialmente en Concepción. Además, la investigación puede ayudar a identificar 

brechas en la formación inicial de los educadores, promoviendo programas de capacitación que aborden 

estas carencias y fortalezcan los currículos de pedagogía. 
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Resumen 

Las estrategias docentes para dar contención a la desregulación emocional de sus estudiantes constituyen 

todo un desafío a sus prácticas y conocimientos, dado que la contención (socio)emocional es un elemento crucial 

en el desarrollo integral de los estudiantes, especialmente en aquellos que presentan Necesidades Educativas 

Especiales. La presente investigación tuvo como objetivo general indagar cómo diferentes profesionales de la 

educación abordan la contención socioemocional frente a desregulaciones emocionales de estudiantes de primer 

ciclo de enseñanza básica que presentan Necesidades Educativas Especiales en el establecimiento Villa Santa 

Elena de la comuna del Bosque. Dicho objetivo siguió un enfoque cualitativo con diseño fenomenológico y utilizó 

como técnica de producción de datos entrevistas semiestructuradas, donde participaron profesores (n=3). Los 

resultados se analizaron con análisis cualitativo de contenido a las tres categorías levantadas a priori: i) 

conocimiento, ii) aplicación de estrategias y iii) trabajo colaborativo y revelaron que, si bien existe conocimiento y 

aplicación de estrategias, estas provienen desde la experiencia acumulada con base en el trabajo que puedan 

realizar con otros. Se concluyó que el conocimiento para la aplicación de estrategias socioemocionales es de 

carácter colaborativo y se valoran las características de los estudiantes. 

Palabras clave: Estrategias, emociones, regulación emocional, necesidades educativas especiales, contención 

emocional. 

Introducción  

Este estudio explora la contención socioemocional utilizada por docentes de aula regular y equipos del 

Programa de Integración Escolar (PIE) y Convivencia Escolar frente a desregulaciones emocionales en 

estudiantes con NEE en la escuela Villa Santa Elena, en la comuna del Bosque. Basado en el marco regulatorio 

nacional, se considera fundamental el apoyo adicional para estudiantes con NEE, según el Decreto Nº 83/2015. 

La pandemia de COVID-19 aumentó significativamente los desafíos en la regulación emocional, haciendo evidente 

la necesidad de estrategias específicas para abordar las desregulaciones emocionales en este grupo de 

estudiantes.   
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Revisión y Planteamiento del Problema  

La desregulación emocional en estudiantes con NEE se ha intensificado debido a los efectos del confinamiento 

y el retorno a las clases presenciales. Investigaciones previas han demostrado que estos estudiantes presentan 

una mayor predisposición a problemas emocionales como ansiedad, depresión y dificultades de adaptación. Se 

requiere una comprensión profunda de cómo los docentes pueden apoyar eficazmente a estos estudiantes para 

promover su bienestar socioemocional y rendimiento académico.  

Objetivos y Pregunta de Investigación  

El objetivo general es investigar cómo los docentes de primer ciclo de aula regular y el equipo PIE de la Escuela 

Villa Santa Elena abordan la contención socioemocional frente a desregulaciones emocionales de estudiantes con 

NEE. Las preguntas específicas incluyen:  

1. ¿Qué estrategias conocen y utilizan los docentes y equipos de apoyo para la contención socioemocional?  

2. ¿Cómo se lleva a cabo la implementación de estas estrategias?  

3. ¿Cuál es el rol del trabajo colaborativo en el manejo de la contención socioemocional?  

Metodología y Técnicas de Recogida de Información 

Se utilizó un enfoque cualitativo con diseño fenomenológico. La técnica principal de recolección de datos fueron 

entrevistas semiestructuradas con docentes y profesionales del equipo PIE. Estas entrevistas permitieron una 

comprensión profunda de las experiencias y percepciones sobre la contención socioemocional en el entorno 

educativo. Los datos se analizaron mediante análisis de contenido cualitativo.   

Resultados  

Los resultados revelaron tres categorías principales:  

1. Conocimiento: Los docentes comprenden la importancia de la contención socioemocional, pero la aplican 

principalmente basándose en su experiencia y formación previa.  

2. Aplicación de Estrategias: Se observó que las estrategias utilizadas son variadas, incluyendo técnicas de 

relajación, redirección de la atención y uso de materiales concretos para calmar a los estudiantes.  

3. Trabajo Colaborativo: El apoyo entre docentes y el equipo PIE fue fundamental para implementar de manera 

efectiva las estrategias de contención emocional.  

Impacto y Conclusiones del Estudio  

El estudio destaca que el trabajo colaborativo es esencial para la aplicación de estrategias de contención 

socioemocional, especialmente en el contexto de la educación inclusiva. La implementación de estas estrategias 

en el aula puede mejorar significativamente el ambiente de aprendizaje para estudiantes con NEE, promoviendo 
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su integración y desarrollo emocional. Las conclusiones sugieren que fortalecer el conocimiento colaborativo y las 

intervenciones basadas en la experiencia son claves para el éxito de la contención socioemocional.  
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Introducción  

La contención socioemocional es 

fundamental para apoyar a 

estudiantes con Necesidades 

Educativas Especiales (NEE), 

especialmente tras los efectos 

emocionales del confinamiento 

por la pandemia. Este estudio 

examina cómo los docentes y el 

equipo de apoyo de la Escuela 

Villa Santa Elena abordan la 

desregulación emocional en 

estos estudiantes, aplicando 

estrategias colaborativas y 

prácticas efectivas que 

promueven un entorno inclusivo 

y seguro para el aprendizaje. 

Introduction  

Socio-emotional support is essential 

to support students with Special 

Educational Needs (SEN), 

especially after the emotional effects 

of confinement due to the pandemic. 

This study examines how teachers 

and the support team at Villa Santa 

Elena School address emotional 

dysregulation in these students, 

applying collaborative strategies and 

effective practices that promote an 

inclusive and safe environment for 

learning. 

Introdução  

O apoio socioemocional é essencial 

para apoiar os alunos com 

Necessidades Educativas Especiais 

(NEE), especialmente após os efeitos 

emocionais do confinamento devido à 

pandemia. Este estudo examina como 

os professores e a equipe de apoio da 

Escola Villa Santa Elena abordam a 

desregulação emocional desses 

alunos, aplicando estratégias 

colaborativas e práticas eficazes que 

promovem um ambiente inclusivo e 

seguro para a aprendizagem. 

Revisión y planteamiento del problema 

La desregulación emocional en estudiantes con 

Necesidades Educativas Especiales (NEE) se 

intensificó tras la pandemia, afectando su bienestar 

y rendimiento. Este estudio explora cómo las 

estrategias colaborativas de contención 

socioemocional pueden mejorar el apoyo a estos 

estudiantes, promoviendo un entorno educativo 

inclusivo y seguro. 

Pregunta de Investigación y objetivo general 

¿Qué estrategias conocen y utilizan los docentes y 

equipos de apoyo para la contención socioemocional 

en estudiantes con Necesidades Educativas 

Especiales? 

¿Cómo se implementan estas estrategias de 

contención socioemocional en el entorno educativo? 

¿Cuál es el impacto del trabajo colaborativo en la 

regulación emocional de estudiantes con NEE? 
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Objetivo General 

 Indagar cómo los docentes y equipos de apoyo de la Escuela Villa Santa Elena abordan la contención 

socioemocional frente a las desregulaciones emocionales de estudiantes con Necesidades Educativas 

Especiales (NEE), promoviendo un entorno educativo inclusivo y seguro. 

Metodología y técnicas de recogida de 

información 

Se utilizó un enfoque cualitativo con diseño 

fenomenológico para explorar las experiencias 

de los docentes y equipos de apoyo en la 

contención socioemocional de estudiantes con 

NEE. La recolección de datos se realizó 

mediante entrevistas semiestructuradas y 

grupos focales, permitiendo un análisis profundo 

de las estrategias implementadas y su impacto 

en el entorno educativo. 

Resultados finales o parciales y si no los tuviese 

aún, supuestos o hipótesis del estudio en curso 

Los resultados preliminares sugieren que los docentes y 

equipos de apoyo utilizan estrategias de contención 

socioemocional basadas en la experiencia y el trabajo 

colaborativo. Aunque se observa un conocimiento 

práctico de estas técnicas, su aplicación depende en gran 

medida del apoyo mutuo entre profesionales. Se 

hipotetiza que fortalecer el trabajo colaborativo podría 

mejorar significativamente la eficacia de la regulación 

emocional en estudiantes con NEE. 

Impacto o conclusiones del estudio contextualizado en Educación Matemática Inclusiva 

El estudio concluye que la contención socioemocional es crucial para el bienestar y el rendimiento académico de 

estudiantes con Necesidades Educativas Especiales (NEE) en Educación Matemática Inclusiva. Las estrategias 

colaborativas entre docentes y equipos de apoyo facilitan la regulación emocional y crean un ambiente inclusivo, lo que 

reduce la ansiedad y mejora la participación en actividades matemáticas. Se enfatiza la importancia de integrar 

habilidades socioemocionales en la enseñanza matemática para potenciar el éxito académico y el desarrollo integral de 

los estudiantes. 

Referencias 

Alpízar-Velázquez, A. (2019). Desarrollo socioemocional en la infancia temprana. Editorial Universidad. Berger, M. 

(2020). Impacto de la pandemia en la salud emocional de estudiantes. Ediciones Salud y Educación. 

Mineduc. (2023a). Agencia de Calidad de la Educación y su impacto en la salud emocional. Ministerio de Educación de 

Chile. 

Olhaberry, M., & Sievenson, S. (2022). Regulación emocional y desarrollo infantil. Editorial Psicología y Desarrollo.  

Rodríguez, A., & Cordero, L. (2020). Manejo de emociones en la educación post-pandemia. Fundación para el Desarrollo 

Educativo. 

 

 

 

  



 

106 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

RÉSUMENES EN PORTUGUES 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

107 
 

COP01- Educação Matemática Inclusiva: Os desafios de professores 

no Trapézio Amazônico 

Keiziane Rodrigues de Oliveira Otoniel Coelho Antunes, Lúcio Fernandes Ferreira 

 

Universidade Federal do Amazonas-UFAM 

Linha Temática: Formação de professores para abordar a diversidade em matemática 

Tipo de Comunicação: Relatório de Pesquisa, Pesquisa em Andamento ou Experiência em Sala de Aula.  

 

Resumo 

A presente pesquisa investiga as dificuldades que professores de matemática enfrentam para oferecer um ensino 

inclusivo na região do Trapézio Amazônico. Buscando entender como a diversidade da região influenciam na 

aprendizagem de matemática em meio a diversidade. Este estudo, é de caráter qualitativo, explora esses desafios 

e destaca a importância de abordagens sensíveis que respeitem a diversidade, propondo uma reflexão sobre a 

formação docente contextualizados para garantir uma educação de qualidade na região. 

Palavras-chave: Educação Matemática Inclusiva. Desafios Docente. Trapézio Amazônico. 

Introdução 

A educação matemática vivencia uma evolução constante, sendo marcada por diversas abordagens 

pedagógicas, na qual propõe uma educação mais equitativa e eficaz. Ao utilizar situações do cotidiano dos alunos 

como ponto de partida para o ensino, os professores buscam o aprendizado mais significativo que promova a 

inclusão de todos os estudantes, pois Rodrigues (2015), permite que os alunos estabeleçam conexões entre a 

matemática e o mundo real, desenvolvendo habilidades como a resolução de problemas e o pensamento crítico 

A diversidade presente em sala de aula exige um olhar individualizado para cada estudante, e superar as 

barreiras que impedem o aprendizado de todos ainda segue sendo um dilema. A Educação Matemática Inclusiva 

vivencia vários desafios em implementar práticas inclusivas, principalmente em regiões com características únicas. 

Esta pesquisa ainda está em andamento discute a importância de adotar abordagens que valorizem a diversidade 

em sala de aula e que atendam às necessidades individuais de cada estudante, a partir de uma análise das 

principais tendências e desafios da área, propõe-se uma reflexão sobre como construir uma educação matemática 

mais justa e eficaz, em uma das diversas partes do Brasil, no caso o Trapézio Amazônico. 

O Trapézio Amazônico: Desafios na Educação Matemática Inclusiva 

O Trapézio Amazônico, segundo ORA (2022), é uma região que abrange partes da Amazônia brasileira, 

colombiana e peruana, sendo caracterizada por sua biodiversidade, demostrando um mosaico cultural que 
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apresenta tanto uma riqueza de experiências quanto desafios específicos para a Educação Matemática Inclusiva, 

dentre os desafios que permeiam os dilemas no ensino de matemática no Trapézio Amazônico são múltiplos e 

complexos, o que limita a capacidade dos professores de oferecer uma educação matemática de forma equitativa. 

Diante desses díspares, os professores do Trapézio Amazônico adotam diferentes didáticas para romper 

paradigmas nas práticas pedagógicas para promover uma educação matemática inclusiva. Ocasionando reflexões, 

que segundo Moura e Fraz (2021) a formação do professor de matemática é crucial para criar situações de 

aprendizagem que promovam a inclusão e o desenvolvimento do pensamento crítico nos alunos. 

Metodologia 

O presente estudo almeja analisar os desafios presentes dos professores de Matemática na região do Trapézio 

Amazônico, este estudo adota uma abordagem qualitativa de caráter descritivo (Volpato, 2015). Essa escolha 

metodológica se justifica pela necessidade de aprofundar a compreensão de um fenômeno complexo, valorizando 

a perspectiva dos participantes, como defendem Silveira e Córdova (2009). 

Considerações Finais 

A educação matemática inclusiva no Trapézio Amazônico requer uma abordagem sensível e adaptada às 

particularidades da região, os professores desempenham um papel crucial na construção de uma educação 

matemática inclusiva, que respeite e valorize a diversidade dos alunos, ao mesmo tempo em que os prepara para 

os desafios do mundo, refletindo sobre a formação docente e os dilemas e contextualizando os passos essenciais 

para avançar nesse processo e garantir uma educação de qualidade para todos os alunos da região. 
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Resumo 

As dificuldades de aprendizagem da Matemática é um campo de estudo, que comparado às pesquisas 

relacionadas às dificuldades na aquisição da leitura e da escrita são insuficientes. Todavia, a preocupação de 

professores que ensinam a Matemática pode ser intensificada quando no processo de ensino, este profissional, 

consegue identificar entre os seus alunos aquele que apresenta desempenho abaixo do esperado para o ano 

escolar e para a idade, além das dificuldades persistentes para a aquisição das habilidades matemáticas há a 

hipótese diagnóstica para a Discalculia. Na literatura estudos sobre a dificuldade em aprender conceitos, contagem 

e cálculos surgiram no início do século XX, no entanto, Kosc (1974) denominou e classificou esta dificuldade como 

Discalculia. A prevalência para essas dificuldades persistentes de aprendizagem da Matemática pode variar de 2% 

a 6% dos estudantes em idade escolar. Como o ensino e a aprendizagem da Matemática são processos distintos e 

complexos, e a aquisição de saberes matemáticos no ensino sistematizado acontece de forma não linear, o objetivo 

deste estudo é investigar as possibilidades de uma sequência didática elaborada na perspectiva da Teoria dos 

Campos Conceituais para identificar os principais aspectos que interferem no desempenho acadêmico de 

estudantes com dificuldades persistentes de aprendizagem da Matemática, nos Anos Iniciais do Ensino 

Fundamental, quanto minimizar as dificuldades identificadas.  

Metodologia 

A metodologia utilizada será a pesquisa bibliográfica, exploratória, de campo, com abordagem qualitativa 

sustentada teórica e metodologicamente, respectivamente, na Teoria dos Campos Conceituais – TCC, de Gérard 

Vergnaud e na Engenharia Didática - ED, de Michèle Artigue.  A pesquisa será desenvolvida em etapas, de acordo 

com o previsto pela Engenharia Didática divididos em análises prévias (análise de documentos norteadores da 

Educação Básica, teorias da Discalculia e Teoria dos Campos Conceituais), análises a priori (sustentada nos 
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resultados de aplicação de testes padronizados para a população brasileira para verificação da aprendizagem da 

Matemática dos estudantes), construção da sequência em situação de experimentação com crianças que não 

constituem os colaboradores da pesquisa, mas que possuem características semelhantes, fortalecendo a análise a 

priori experimentação, análises a posteriori e validação. Para o desenvolvimento da ED intencionada, como parte 

das análises preliminares, será aplicado o Teste de Desempenho Escolar II – subteste de aritmética (Stein, 2019), 

para comprovar a conjectura inicial de que alunos do 5º e 6º possam apresentar defasagem na aprendizagem da 

Matemática. A partir das análises preliminares, o estudo empírico será realizado com estudantes do 5º e 6º anos do 

Ensino Fundamental de uma escola com dualidade administrativa entre a rede pública estadual e municipal, no 

município de Cianorte, estado do Paraná, Brasil. A aplicação da sequência didática será realizada com estudantes 

do 5º ano com baixo rendimento em 22 encontros com uma hora de duração cada, em um período de 

aproximadamente um semestre.  

Resultados ou resultados parciais 

Como resultados esperados estão: a contribuição para que professores que ensinam a Matemática identifiquem 

e intervenham no processo de ensino das habilidades matemáticas e encaminhem os estudantes com desempenho 

inferior para profissionais multidisciplinares da área da saúde para a aferição ou exclusão das possibilidades no 

diagnóstico em Discalculia. 

Considerações finais: Este estudo possibilitará: pesquisas sobre Discalculia na área educacional, avanços na 

intervenção pedagógica em estudantes com dificuldades persistentes de aprendizagem da Matemática, sustentada 

teórica e metodologicamente, respectivamente, na Teoria dos Campos Conceituais – TCC, de Gérard Vergnaud e 

na Engenharia Didática - ED.   

Palavras-chave: Discalculia; Didática da Matemática; Engenharia Didática; Teoria dos Campos Conceituais; 

Educação Matemática Inclusiva.  
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Resumo 

Este artigo traz um recorte da pesquisa de mestrado em andamento, cujo objetivo é fazer um diagnóstico inicial 

do conhecimento matemático das crianças com TEA, elencando suas características e tendo por categoria de 

análise os processos compensatórios. A metodologia empregada é de um experimento didático-formativo e neste 

estudo apresenta-se as observações que fazem parte do diagnóstico inicial. Durante as observações percebeu-se 

que o ensino da matemática é abordado pela lógica-formal, diferente do que se propõe nesta pesquisa, o movimento 

lógico-histórico. Como resultados parciais, pode-se elencar as características do TEA marcante em cada criança, 

como falhas na interação social e na comunicação verbal, padrões restritivos e repetitivos de comportamento, assim 

como os processos compensatórios de cada uma.  

Palavras-chave: Matemática. Transtorno do Espectro Autista. Educação Equitativa. 

Metodologia 

O estudo tem uma abordagem qualitativa, em que foi escolhido o experimento didático-formativo como 

metodologia de pesquisa, a partir da teoria Histórico–Cultural. A análise das observações em sala de aula, tem por 

objetivo fazer um diagnóstico inicial do conhecimento matemático das crianças, elencando suas características e 

tendo por categoria de análise os processos compensatórios. 

Os participantes da pesquisa são 2 alunos com TEA matriculados no 2º ano do Ensino Fundamental de uma 

escola regular e as observações ocorreram nas aulas de matemática, no mês de agosto de 2024. Foram realizadas 

um total de 04 observações, sendo duas com cada criança em momentos distintos.  

Resultados parciais 

 Nas observações realizadas, pode-se elencar as características do TEA, diante da díade de características: 

comunicação social e padrões restritivos e repetitivos de comportamento (Schmidt et al., 2022).  Além disso, 
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percebeu-se que o ensino da matemática não é apresentado na perspectiva do movimento lógico-histórico e sim 

sob a ótica do ensino pela lógica-formal, em que os exercícios apresentados as crianças são apenas para fixação 

e treino. Os exercícios realizados durante as observações foram de apresentação do sistema de numeração 

decimal, por meio de quadro numérico, algoritmo da adição e situação problema envolvendo a ideia aditiva e 

interpretação de gráfico simples.  

 Diante da observação no momento de resolução dos exercícios, foi possível perceber que as crianças utilizaram 

caminhos indiretos, ou seja, usam signos e instrumentos como meio para a realização de alguma atividade 

psicológica (Vigotsky, 2022). Um exemplo disso, foi na observação de uma das crianças que não realiza a linguagem 

verbal, a qual é substituída pela linguagem corporal, que é um caminho indireto, criando processos compensatórios. 

Porém os processos compensatórios observados tinham caráter mecanizado, sem que a criança estivesse a plena 

consciência do processo.  

 Em outro momento de observação, em que a criança precisa encontrar os números que estão errados no quadro 

numérico, a criança recorre a reta numérica fixada no quadro. Usando a reta numérica como um instrumento 

mediador como caminho indireto na internalização dos numerais, pois o uso de instrumentos pressupõe o 

desenvolvimento e as funções próprias do ser humano (Vigotsky, 2022). Mas, nesse exemplo, o uso do instrumento 

foi para uma resposta imediata, sem que houvesse uma reflexão sobre a mesma. 

 Além de observar as características do TEA, os processos compensatórios, foi possível perceber que as crianças 

apresentam pouco conhecimento sobre os conceitos matemáticos abordados na aula.  

Considerações finais 

 Pode-se identificar os caminhos indiretos que levam aos processos compensatórios e que o ensino da 

matemática pautado apenas na lógica-formal pode ser um desafio para as crianças com TEA, pois os processos 

compensatórios sob esta lógica, condiciona a criança a realizá-los de forma mecânica, sem o movimento do 

pensamento e a internalização dos conceitos. Espera-se analisar como ocorre a elaboração do pensamento 

geométrico, em crianças com TEA, por meio da aplicação de um experimento didático-formativo além de 

desenvolver tarefas matemáticas, a partir de um Situação Desencadeadora da Aprendizagem, abordando o 

movimento lógico-histórico do conceito de localização e movimentação de pessoas e objetos no espaço. 
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Resumo 

O artigo trata de um recorte do trabalho desenvolvido na disciplina Educação Especial no curso de Licenciatura 

em Matemática, descrevendo atividades de pesquisa realizada na perspectiva da Educação Inclusiva. A questão 

que norteou as ações propostas buscava identificar: Como a Educação Inclusiva tem sido ofertada no município de 

Monteiro no Estado da Paraíba? A abordagem qualitativa de caráter exploratório direcionou a investigação. Por 

meio da pesquisa de campo coletamos informações para as inquietações que foram surgindo ao longo das 

discussões na disciplina. Organizamos a turma em grupos que se direcionaram a instituições públicas a procura de 

dados pertinentes para o estudo, utilizando como instrumentos questionários e entrevistas semiestruturas. Os 

resultados apresentam um panorama da Educação Inclusiva no município de Monteiro no Estado da Paraíba, 

evidenciando que ações de formação continuada são oferecidas, necessitando um olhar mais voltado para o ensino 

de matemática. Por fim, destacamos o engajamento dos licenciandos nas atividades indicando a importância da 

pesquisa na formação inicial, especialmente, relacionadas a diversidade, equidade e inclusão. 

Palavras-chave: Educação Inclusiva. Formação docente. Pesquisa. 

Introdução 

Pensar a Educação Inclusiva para promoção do bem-estar de todos, requer considerar uma formação docente 

potente que envolva os futuros professores nas discussões sobre as questões sociais que merecem atenção e 

cuidado, pois estão diretamente ligadas às pessoas com sentimentos, vivências e experiências individuais e, por 

vezes, únicas. Segundo Barbosa e Silva (2024) a Educação Inclusiva ultrapassa o simples atendimento às 

necessidades dos alunos com deficiência, pois engloba todo um processo de valorização entre as formas de 

diversidade, propiciando a equidade de gênero, etnia, orientação sexual e condições socioeconômicas. Nesse viés, 

Dutra (2013, p. 25) ressalta que “o desafio da educação inclusiva é garantir a todos não só o direito de estar na 

escola, mas o direito de aprender na escola”. Sob tal vértice, com o intuito de colaborar para uma sociedade mais 

justa e democrática, iniciamos na disciplina Educação Especial ofertada no curso de Licenciatura em Matemática 

da Universidade Estadual da Paraíba, campus VI, um debate teórico acerca do cenário atual frente a diversidade e 

as formas de inclusão. Por julgar de suma importância conhecer e conscientizar-se sobre o tema e familiarizar-se 
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com o contexto, no qual brevemente muitos licenciandos estarão atuando, consideramos realizar pesquisas de 

campo em instituições públicas do município. A articulação dessas ideias fez emergir o seguinte problema: Como a 

Educação Inclusiva tem sido ofertada no município de Monteiro no Estado da Paraíba? Descrevemos a seguir, o 

delineamento metodológico, seguido dos resultados e considerações finais das ações realizadas.   

Metodologia 

Para realização dessa investigação utilizamos como referencial metodológico a abordagem qualitativa de caráter 

exploratório. De acordo com Gil (2017, p. 41) “a pesquisa qualitativa passou a ser reconhecida como importante 

para o estudo da experiência vivida, dos longos e complexos processos de interação social”. Já o caráter 

exploratório busca proporcionar maior familiaridade com o problema. A partir do estudo de campo que busca 

aprofundamento de uma realidade específica, aplicamos questionários e entrevistas semiestruturadas para captar 

as explicações e interpretações do que ocorrem na realidade (Gil, 2017). Dando prosseguimento, organizamos a 

turma em três grupos que se direcionaram a Secretaria Municipal de Educação de Monteiro (SMEM-PB), Núcleo de 

Apoio à Educação Especial (NAPSE), escolas municipais e estaduais de Monteiro.  

Resultados 

 Como síntese dos resultados destacamos a produção de três artigos pelos licenciandos e um artigo pela docente 

formadora avaliando a constituição de um saber profissional no curso de licenciatura em matemática para uma 

educação inclusiva. Nesses trabalhos, destacamos o panorama da Educação Inclusiva ofertada pelo município de 

Monteiro que congrega, segundo a SMEM-PB, ações nas escolas para promoção da inclusão através de 

adaptações físicas, curriculares e materiais, além movimentos que envolvem não apenas a escola, mas toda a 

sociedade. As informações obtidas no NAPSE atestam que todas as 21 escolas da região disponibilizam recursos 

para atender alunos especiais, incluindo aquelas localizadas em áreas rurais. Nos casos em que não há sala de 

Atendimento Educacional Especializado (AEE), os alunos são encaminhados para receber atendimento no próprio 

órgão semanalmente. Nas escolas municipais identificamos desafios físicos, técnicos e de preparo profissional. Em 

contrapartida a essas barreiras, ações de formação e encontros estão sendo viabilizados periodicamente pela 

SMEM-PB para saná-las. Nas três escolas estaduais, observamos o comprometimento com a inclusão, preparo dos 

profissionais, presença de cuidadores, realização de formações específicas e recursos pedagógicos variados. No 

entanto, pontuamos desafios, como a resistência de alguns responsáveis e professores ao processo de inclusão e 

a necessidade de melhorias contínuas no ensino-aprendizagem, principalmente, relacionada à disciplina de 

matemática.  

Considerações finais 

O panorama da Educação Inclusiva no município de Monteiro no Estado da Paraíba, abrange ações de formação 

continuada são oferecidas, necessitando um olhar mais voltado para o ensino de matemática. Evidenciamos que 

apesar dos avanços, ainda há um caminho significativo a ser percorrido para que a Educação Inclusiva alcance seu 
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pleno potencial no município de Monteiro. Pontuamos a necessidade da inserção de disciplinas nos cursos de 

licenciatura que visem o conhecimento e o preparo para se trabalhar na perspectiva da Educação Inclusiva.  
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Resumo 

Compreender a relação entre a geometria plana e espacial, seja no contexto acadêmico ou cotidiano, exige o 

desenvolvimento do pensamento geométrico. À vista disso, este trabalho, vinculado a um projeto de ensino que tem 

o objetivo de produzir materiais concretos através da impressão 3D, visa apresentar uma proposta de atividade para 

o ensino do Princípio de Arquimedes utilizando esses materiais e uma simulação virtual na plataforma PhET 

Colorado. A proposta de atividade, com previsão de aplicação no mês de setembro de 2024 e cujo público-alvo é o 

Ensino Médio, objetiva uma experiência de aprendizagem significativa de geometria baseada na construção de 

conjecturas a partir de observações dos estudantes durante experimentos práticos e virtuais. 

Palavras-chave: Atividades de Matemática. Geometria. Material Concreto. Simulação Computacional. Alunos do 

Ensino Médio. 

Metodologia 

Entender as formas e as relações entre artefatos planos e espaciais pode desenvolver o pensamento geométrico 

nos discentes, habilidade capaz de ajudá-los a resolver situações do mundo real e de outras áreas do conhecimento 

(Brasil, 2018). Contudo, essa habilidade nem sempre é desenvolvida com facilidade, sobretudo, quando os 

estudantes se deparam com situações que devem relacionar área e volume, desenvolvendo um processo de 

reprodução baseada na repetição (Rogenski e Pedroso, 2007). Desta forma, manifesta-se a necessidade em propor 

atividades nas aulas de matemática em que os discentes interpretem situações abstratas e reais, evitando cálculos 

de estruturas padronizadas. Por isso, o projeto de ensino do Instituto Federal Catarinense (IFC) campus São Bento 

do Sul, vinculado ao presente trabalho, visa produzir materiais concretos utilizando a Impressão 3D e propor 

atividades para o ensino de conceitos geométricos nas aulas de matemática, a fim de desenvolver uma perspectiva 

acerca da geometria mais aprofundada e crítica. Para alcançar tal objetivo, inicialmente foram selecionados os 

sólidos geométricos a serem produzidos através da impressão 3D, e em seguida, realizada a impressão destes. 

Após isso, foi elaborada uma proposta de atividade sobre o Princípio de Arquimedes envolvendo partes 

experimentais práticas e virtuais, cujo público-alvo são estudantes do Ensino Médio, tendo previsão de aplicação 

no mês de setembro de 2024. 
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Resultados parciais 

Embora este trabalho esteja em fase de implementação, no presente momento há um grupo de sólidos 

geométricos produzidos por impressão 3D disponíveis para utilização em sala de aula, sendo estes, com cinco 

unidades cada: paralelepípedo; cubo; cilindro; prisma de base triangular, cone e uma pirâmide de base quadrada, 

sendo os dois últimos sólidos particionados, originando do cone, o tronco do cone e o cone menor; e na pirâmide, 

o tronco da pirâmide e a pirâmide menor. Sendo assim, na proposta de atividade para o estudo do Princípio de 

Arquimedes propõe-se a utilização desses materiais concretos produzidos. No primeiro momento, os discentes 

devem realizar observações e registros numéricos por meio de medições associadas ao volume da água em um 

recipiente quando cada sólido geométrico for submerso, obtendo conjecturas. O intuito é que essas conjecturas, 

obtidas no experimento por meio da análise visual e tátil, sejam enfatizadas em um segundo momento baseado em 

uma simulação virtual por meio da plataforma PhET Colorado, permitindo variedade de testes com diferentes 

materiais. E por fim, o terceiro momento visa reunir as conjecturas obtidas pelos alunos a fim de formalizá-las no 

chamado Princípio de Arquimedes. 

Considerações finais 

Quando implementada, o intuito é que a atividade proposta contribua para a compreensão da relação entre a 

geometria plana e espacial, conforme Brasil (2018), a fim de proporcionar uma experiência significativa no processo 

de aprendizagem por meio do estímulo motor, tátil e visual mediado pelos registros numéricos. A longo prazo, os 

materiais disponíveis pelo projeto poderão ser reutilizados para o estudo de outros conceitos matemáticos, como o 

Princípio de Cavalieri, possibilitando também a curadoria de tecnologias assistivas para estudantes públicos alvo 

da educação especial. 
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Resumo 
 
 Esta pesquisa tem como objetivo descrever uma visão geral das publicações sobre o tema do ensino de 

matemática na educação de surdos com uso de tecnologias digitais. Para tanto, como abordagem metodológica 

realizou-se um Mapeamento Sistemático (MS) nos periódicos da Sociedade Brasileira de Educação Matemática 

(SBEM), a partir dos descritores surdez, surdos e surdo. A pesquisa retornou um total de 39 trabalhos, dos quais 5 

trabalhos foram incluídos a partir dos critérios estabelecidos a partir do objetivo da pesquisa e analisados de forma 

qualitativa. Como resultados observa-se a necessidade de explorar o uso de ferramentas digitais e as 

potencialidades da visualidade na educação de surdo. Podemos ressaltar a importância das tecnologias digitais, 

mas que essas precisam ser pensadas e organizadas levando-se em consideração a acessibilidade. 

Palavras-chave: Educação Equitativa. Surdo. Matemática.  

Metodologia 

 Esta pesquisa tem como abordagem metodológica uma Mapeamento Sistemático (MS) com o objetivo de 

descrever uma visão geral das publicações sobre o tema do ensino de matemática na educação de surdos com o 

uso de tecnologias digitais. Desta forma, seguiu-se as etapas descritas por (Falbo et al., 2017). Foram estabelecidas 

as seguintes questões de pesquisa: Quando os estudos foram publicados e quais os participantes? Quais as 

tecnologias utilizadas nas pesquisas? Quais as contribuições e os desafios têm sido apontados pelos autores 

relacionados ao uso de tecnologias digitais no ensino de matemática na educação de alunos surdos?  

 As buscas foram realizadas nos periódicos da Sociedade Brasileira de Educação Matemática (SBEM), como 

string de busca "surdez" OR "surdos" OR "surdo". Como critério de inclusão: O estudo discute o uso de tecnologias 

digitais no ensino de matemática na educação de surdos. Como critérios de exclusão: i) Estudos de ensaios teóricos 

e revisões sistemáticas; ii) Estudos que não tiveram relação com o uso de tecnologias digitais no ensino de 

matemática na educação de surdos. A pesquisa retornou um total de 39 trabalhos, dos quais 13 foram eliminados 

por duplicação. Em seguida, foram lidos os resumos dos 26 trabalhos restantes, dos quais 21 foram eliminados 

pelos critérios de exclusão. Ao final deste processo, restaram 5 trabalhos que foram analisados em profundidade 

para a elaboração desta pesquisa. 

  



 

121 
 

Resultados 

 A inclusão de ferramentas digitais na educação de surdos é uma possibilidade para promover uma aprendizagem 

significativa durante o processo formativo, tendo em vista que as Tecnologias Digitais de Informação e Comunicação 

(TDIC’s) possibilitam o desenvolvimento de habilidades e atitudes que facilitam a compreensão dos conteúdos de 

forma mais dinâmica, autônoma e colaborativa (Silva & Viana, 2023). Diante disto, a partir do MS 5 trabalhos foram 

incluídos neste estudo, sendo que eles envolveram os estudantes surdos, os intérpretes de Libras e os professores 

no contexto da sala de aula e foram publicados no período de 2018 a 2021. As pesquisas analisadas utilizaram 

como tecnologias digitais diferentes estratégias, como a História em Quadrinhos, software TuxMath, quiz e vídeo 

aula em Libras nas práticas educacionais. 

 No ensino de matemática, o uso de tecnologias oferece diversas contribuições importantes para a sala de aula, 

pois permite que o docente crie materiais que abordem e solucionem as principais dificuldades de seus alunos, 

oferecendo uma oportunidade para um ensino direcionado e motivacional para os estudantes, também contribui 

para tornar o conhecimento acessível de forma ampla e diversificada. Além disso, as TDIC’s podem ser excelentes 

ferramentas didático-pedagógicas para que o aluno surdo possa ter acesso ao conhecimento, considerando-se os 

mais variados contextos (Palavissini et al., 2021).  

 Entre os desafios que têm sido apontados pelos autores em relação ao uso de tecnologias digitais no ensino de 

matemática para alunos surdos, as questões da interação, a necessidade de criar ambientes inclusivos e a 

valorização da língua de sinais. Também a dificuldade de manutenção da estratégia de ensino baseada em vídeos, 

pois são pouquíssimos os canais de vídeos que possuem mais de seis videoaulas de matemática. As metodologias 

de ensino que utilizam recursos tecnológicos possuem grande potencial no sentido de auxiliar na compreensão de 

conteúdos curriculares e contribuir com a aprendizagem (Sales et al., 2023). Desta forma, observa-se a necessidade 

de explorar o uso de ferramentas digitais e as potencialidades da visualidade na educação de surdos. 

Conclusões ou considerações finais 

 As TDIC’s podem contribuir não apenas para o desenvolvimento de competências e habilidades digitais na 

educação de surdos, mas sobretudo com a integração e interação desse público, fazendo com eles se sintam 

acolhidos nas instituições educacionais. Os estudos analisados apresentaram pontos convergentes ao ressaltar a 

importância das tecnologias digitais na educação de surdos, mas que essas precisam ser pensadas e organizadas 

levando-se em consideração a acessibilidade. 
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Resumo 
 
O referido texto resultante de pesquisa de mestrado profissional em matemática vem apresentar aspectos teóricos 

e metodológicos, assim como diferentes abordagens do ensino da matemática para alunos com deficiência visual. 

Trata-se de uma pesquisa de caráter qualitativo do tipo bibliográfica, que tem por objetivo analisar o uso do 

multiplano como ferramenta significativa para o ensino de matemática com alunos com deficiência visual. Os 

resultados apontam uma eficácia considerável quando se usa ferramentas pedagógicas inclusivas como o 

multiplano nas aulas de matemática. Além disso, os resultados propõem estratégias pedagógicas voltadas para o 

letramento matemático com a utilização do multiplano em sala de aula. 

 

Palavras-chave: Deficiência visual. Ensino de matemática. Recursos didáticos. Multiplano. 

 
Introdução  

 Em uma perspectiva educacional, a aprendizagem da matemática é frequentemente mencionada como uma 

das maiores dificuldades entre os alunos, contudo, se para os alunos ditos “normais” a aprendizagem da matemática 

é um desafio, ainda mais para os alunos que possuem limitações, como por exemplo, os alunos que possuem 

deficiência visual. Tratar do ensino da matemática para os alunos com deficiência visual é extremamente complexo, 

todavia não é impossível. Neste sentido, precisa-se compreender que a escola é um espaço de diversidade, de 

acolhimento e principalmente de respeito (Carvalho, 2004).  

Abordagem Metodológica 

 Trata-se de uma pesquisa de caráter qualitativo do tipo bibliográfica (Gil, 2018), que tem por objetivo de analisar 

o uso do multiplano como ferramenta significativa para o ensino de matemática com alunos com deficiência visual. 
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Resultado final 

 Os professores do ensino regular, em sua maioria, apresentam resistência e/ou certo temor no que diz respeito 

a trabalhar com educandos com deficiência visual, por considerar que se trata de um processo complexo, o que os 

leva a pensar que podem não realizar um bom trabalho. Os desafios para a inclusão escolar são muitos e 

caracterizados sobre vários aspectos, porém, a discussão em torno do preparo dos profissionais de educação 

constitui-se uma das mais importantes, já que, com base em conhecimento empírico, percebe-se que recursos, 

escolas equipadas e todo o instrumental didático e tecnológico para tornar a inclusão possível, não darão resultado, 

se o profissional não estiver preparado para lidar com esse universo pedagógico relativamente novo e que não pode 

ser desenvolvido de forma aleatória (Vitaliano, 2010; Cerqueira, Ferreira, 2000; Mosquera, 2010). É importante que 

existam os recursos, e nesse contexto, há muitas opções para o trabalho em sala de aula, porém, é fundamental o 

preparo do professor para lidar com esses recursos, cuja eficácia estará atrelada à estratégia utilizada para que a 

aprendizagem se realize. O Multiplano, assim então pode ser utilizado como instrumento que possui um grande 

valor significativo, possuindo a função de satisfazer as necessidades primordiais de aprendizagem da matemática 

dos educandos cegos.  

 A utilização desse tipo de recurso vem se destacando ultimamente como um importante aliado, pois pode vir a 

facilitar a compreensão de muitos dos conceitos até então decorados e sem sentido para quem os memorizava, 

aumentando assim as oportunidades da pessoa cega que, entendendo o processo, pode transformar a 

compreensão em frutos sociais, educacionais e pessoais (Ferronato, 2002; Ferreira, Martins, 2017). Com esses 

recursos procura-se sempre diminuir as dificuldades encontradas, principalmente por educandos cegos, nos 

conteúdos matemáticos.  

Conclusão 

Este estudo contribuiu para ampliar o horizonte do debate acerca da matemática inclusiva sob o ponto de vista 

dos processos de ensino e aprendizagem para estudantes deficientes visuais. O Multiplano ainda enfrenta muitas 

barreiras para ser disponibilizado nas salas de recursos das escolas brasileiras, pois o material não é amplamente 

divulgado e muitos desconhecem essa ferramenta de apoio pedagógico. No entanto, as pesquisas demonstram sua 

veracidade e eficiência como facilitador do ensino para os alunos com deficiência visual. Ressaltamos a 

necessidade e importância de que o uso de materiais concretos, como o multiplano, pode efetivamente ajudar 

estudantes deficientes visuais a compreender melhor conceitos matemáticos, fugindo, assim, da abstração que a 

disciplina muitas vezes apresenta, reduzindo barreiras de dificuldades e melhorando a compreensão dos assuntos 

abordados em sala de aula. 
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Resumo 

Com salas de aula recebendo cada vez mais pessoas diagnosticadas com alguma deficiência ou transtorno, a 

academia precisa atuar firmemente em busca de construir conhecimentos que permitam aos docentes refletir sobre 

práticas escolares e garantir a esses estudantes o acesso aos mesmos conhecimentos e a desenvolver-se como 

os demais. Este estudo preocupa-se em responder à questão de pesquisa: como o professor pode atuar com alunos 

com transtorno do espectro autista (TEA), oferecendo situações matemáticas dialógicas e auxiliando-os no 

desenvolvimento dos pensamentos crítico e criativo que os permitam serem competentes na resolução de 

problemas matemáticos? Portanto, objetiva-se evidenciar como o professor regente pode atuar nos processos 

interativos de crianças autistas durante a construção individual e coletiva de conteúdos matemáticos.  

Palavras-chave: Educação Matemática Inclusiva. Transtorno do Espectro Autista. Educação Matemática Inclusiva. 

Pensamento Criativo. Pensamento Crítico. Aprendizagem Dialógica.   

Metodologia 

Está sendo empregada uma metodologia qualitativa, orientada pela teoria da aprendizagem dialógica, em 

consonância com a Teoria dos Campos Conceituais (TCC) de Vergnaud. Nesse sentido, a abordagem da 

aprendizagem matemática dialógica (DIEZ-PALOMAR, 2017), adotando a metodologia da conversa dialógica, 

permitirá analisar as interações ocorridas durante a solução, em grupos interativos, de situações-problema 

matemáticas majoritariamente de estruturas multiplicativas elaboradas e sustentadas na TCC. Participam da 

investigação a professora regente, o pesquisador, um aluno com diagnóstico de TEA, a educadora social que o 

acompanha o estudante e todos os demais alunos matriculados no 5° ano do ensino fundamental. Serão utilizados 

como instrumentos problemas do campo conceitual multiplicativo (SILVA, 2021 com adaptações), entrevistas 

semiestruturadas, vídeos das intervenções em sala de aula e dos grupos focais, e protocolos dos alunos. Os dados 

serão analisados pela análise de conteúdo (BARDIN, 2002). 
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Resultados parciais 

 A entrevista inicial realizada com a professora regente evidenciou dificuldades e potencialidades que, no 

cotidiano, interferem no desenvolvimento cognitivo e dos pensamentos crítico e criativo do estudante com TEA, 

conforme tabela abaixo: 

Domínio Dificuldade Potencialidade  

Cognitivo 

 

 

 

 

Pensamento 
Criativo 

Pensamento 
Crítico 

Pouca interação durante as 
atividades, dependendo essa de 
seu estado emocional; Excesso de 
faltas e a inconstância do estudante 
em realizar as atividades; Pouca 
experiência da docente com 
criança autista 

 

Não tem o hábito de fazer tarefas 
em grupo ou com os pares 

 

  

Algumas vezes auxilia os colegas na 
realização das tarefas; Tem ótimo 
raciocínio lógico; Docente se sente 
motivada e desafiada pelo modo de ver 
o mundo apresentado pela criança  

Cria estratégias próprias para chegar 
ao resultado 

Costuma defender seu ponto de vista, 
principalmente quando tem certeza que 
o seu resultado é o correto.   

Fonte: Dados da Pesquisa (2024) 

 

Conclusões  

A professora dá conta de um cenário escolar propício para o desenvolvimento de conhecimentos matemáticos 

e dos pensamentos críticos e criativos. Considerando que o estudante autista não apresenta dificuldades de 

aprendizagem, mas sim de oscilação de seu comportamento, e que esse demonstra traços de criatividade e 

criticidade, a professora tem grandes possibilidades de construir alternativas que permitam mais interação e troca 

de informações com os pares, contribuindo para o desenvolvimento de todos. No entanto, alguns desafios precisam 

ser discutidos, sobretudo em relação àqueles que se referem ao que não está ao alcance da docente, como o 

excesso de faltas e comportamentos que decorrem de algum episódio que ocorre na casa da criança e que 

repercutem na realização das tarefas planejadas. Nossa hipótese é a de que grupos interativos dialógicos como 

alternativa pedagógica poderá fomentar o desenvolvimento matemático da criança e seus pares.   
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Resumo 

 Este relato de experiência conta com uma sequência de quatro atividades redesenhadas colaborativamente 

pelas duas primeiras autoras enquanto participavam da disciplina de “Desenho Universal para Aprendizagem no 

ensino de Matemática", ofertada pelo PRPGEM – Programa de Pós-graduação em Educação Matemática da 

UNESPAR-PR, sob a responsabilidade dos dois últimos autores. O Desenho Universal para Aprendizagem (DUA) 

discute a necessidade de um currículo acessível a todos, indistintamente. Desta forma, apresenta princípios, 

diretrizes e pontos de verificação que norteiam o redesenho do currículo para atender toda diversidade presente 

nos ambientes de aprendizagem. O objetivo da experiência aqui relatada é demonstrar como o redesenho de uma 

proposta didática, fundamentada nos princípios do DUA, pode contribuir para a promoção de um ambiente de 

aprendizagem mais inclusivo e acessível. O conteúdo selecionado para a proposta didática é baseado nas medidas 

de comprimento padronizadas e não padronizadas, alinhado com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de 

2018, especificamente às habilidades EF03MA17, EF03MA18 e EF03MA19. Essas habilidades visam garantir que 

os estudantes compreendam a relação entre o resultado de uma medição e a unidade utilizada. Ainda, sejam 

capazes de selecionar a unidade de medida e o instrumento mais adequado para cada situação, e saibam estimar, 

medir e comparar comprimentos utilizando tanto unidades padronizadas (metros, centímetros, milímetros) quanto 

não padronizadas, como também diferentes instrumentos de medição, como réguas e fitas métricas. A proposta 

didática em referência já havia sido utilizada para uma classe de 3º ano do Ensino Fundamental e foi redesenhada 

após os estudos acerca do DUA e de contribuições da Teoria da Complexidade de Edgar Morin. Para o redesenho, 

foram consideradas as necessidades educacionais específicas de um estudante com Transtorno do Espectro 

Autista (TEA) e um estudante com Transtorno de Déficit de Atenção e Hiperatividade (TDAH). Este relato inclui uma 



 

130 
 

análise documental realizada no plano de ensino de aula original e o redesenhado, utilizada para identificar como 

os princípios do DUA foram aplicados no redesenho das atividades. Também, destaca-se as mudanças e melhorias 

propostas, justificando cada alteração abarcando as necessidades específicas dos estudantes com TEA e TDAH. 

Espera-se que, ao implementar a sequência de atividades redesenhadas com base nos princípios, diretrizes e 

pontos de verificação do DUA, os estudantes participem de uma aula potencialmente inclusiva, pois a proposta 

didática visa engajá-los na resolução de problemas, no trabalho colaborativo e na autonomia de expressar seus 

conhecimentos, respeitando suas necessidades educacionais específicas. As implicações desta experiência 

demonstram a importância de um planejamento docente fundamentado nos princípios do DUA, potencialmente 

influenciando práticas educacionais futuras e promovendo um ambiente de aprendizagem mais equitativo e 

acessível para cada estudante.   

Palavras-chave: Desenho Universal para Aprendizagem. Medidas de Comprimento. Matemática. Redesenho 
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Resumo 

O presente trabalho em andamento tem por objetiva analisar estratégias que possam garantir que alunos com 

limitação auditiva tenham acesso a uma educação matemática inclusiva e de qualidade. Trata-se de uma pesquisa 

qualitativa exploratória do tipo bibliográfica que vem adotando a análise de conteúdo como forma de interpretação 

dos dados. Os resultados apontam que a interpretação, vocabulário próprio, expressões corporais, visuais e a 

resolução de problemas no ensino de matemática parece ser uma estratégia eficaz no ensino e aprendizagem da 

matemática, pois, através da experimentação, da manipulação e da construção de conhecimentos de forma lúdica 

e interativa contribuem para o desenvolvimento de habilidades matemáticas essenciais e para a formação de 

cidadãos críticos e autônomos. 

Palavras-chave: Educação Inclusiva. Limitação auditiva. Ensino de Matemática. Ensino Fundamental II. 

 

Introdução  

 O uso da Língua Brasileira de Sinais (Libras) no ensino da matemática promove a autonomia e a autoconfiança 

dos alunos surdos, facilitando sua participação em sala de aula. Para Luckmann (2011), a formação bilíngue de 

professores de matemática para alunos surdos se configura como um processo complexo e desafiador, mas 

também como uma oportunidade ímpar para repensarmos a educação matemática e construirmos uma escola mais 

justa e inclusiva. Diante deste contexto, como garantir que alunos com limitação auditiva tenham acesso a uma 

educação matemática de qualidade? O presente trabalho em andamento objetiva analisar estratégias que possam 

garantir que alunos com limitação auditiva tenham acesso a uma educação matemática inclusiva e de qualidade.  

 

Abordagem Metodológica 

 Trata-se de uma pesquisa qualitativa exploratória do tipo bibliográfica (Lakatos; Marconi, 2010). Para análise dos 

dados, utilizamos a análise de conteúdo. 
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Resultados parciais 

Observa-se que a educação dos surdos não é um assunto recente, sobretudo a sua inserção no meio escolar 

integralizado com outros alunos, porém as políticas públicas que versam sobre esse assunto são ineficazes e a 

sociedade necessita discutir mais sobre esse tema. Neste sentido, no que se refere ao ensino da matemática, ainda 

é mais complexo e desafiador, por causa do ruído de comunicação existente entre o professor e o aluno, 

consequência muitas vezes da falta de uma formação continuada especializada, ausência de oferta a educação 

bilíngue (Libras-português), práticas pedagógicas descontextualizadas e não inclusivas, falta de materiais didáticos 

específicos para o ensino de matemática em articulação com a Libras, infraestrutura inadequadas nas escolas, 

entre outras. 

Miranda e Filho (2011) evidenciam que a forma de captação de sensações de mundo são diferenças de pessoas 

não surdas. O processo de ensino-aprendizagem deles é desafiador e complexo. Daí a relevância de se criar 

estratégias pedagógicas específicas que corroboram para a aprendizagem da matemática inclusiva. Interpretar e 

resolver problemas matemáticos não se resumem a calcular equações e encontrar resultados. Brown (2020) em 

suas pesquisas observou que os alunos surdos utilizaram diversas estratégias para resolver os problemas de 

matemática, incluindo: 1) Visualização: 2) Manipulação de objetos e; 3) Colaboração.  

Assim, a adaptação de materiais didáticos para atender às necessidades de pessoas com imperfeição auditiva 

é fundamental para garantir a inclusão e o acesso à educação de qualidade. Por meio de adaptações 

cuidadosamente planejadas, é possível aprimorar o conhecimento matemático dos alunos e promover um ambiente 

de aprendizagem mais equitativo. Dessa forma, apresentamos algumas possibilidades de recursos didáticos: 1) 

Blocos lógicos; 2) Tangram; 3) Geoplano; 4) Ábaco, entre outros. É importante mencionar que cada caso deve ser 

criteriosamente avaliado, versando sobre as variadas necessidades do aluno. 

 

Conclusões parciais 

Com base nas análises preliminar dos dados, podemos concluir que a interpretação, vocabulário próprio, 

expressões corporais, visuais e a resolução de problemas no ensino de matemática para alunos surdos parece ser 

uma estratégia eficaz no ensino e aprendizagem, pois, através da experimentação, da construção de conhecimentos 

de forma lúdica e interativa contribuem para o desenvolvimento de habilidades matemáticas essenciais e para a 

formação de cidadãos críticos e autônomos, promovendo, assim, uma aprendizagem mais significativa e 

engajadora. No entanto, é importante compreender que o professor não deve estar sozinho, precisa contar com 

uma equipe multiprofissional que deva apoiá-lo nesse processo. 
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Resumo 

O presente texto tem como objetivo apresentar reflexões acerca das experiências de uma formação continuada no 

interior do Estado do Pará. Este trabalho é um recorte dos resultados do Projeto de pesquisa Ensino de Matemática 

na Perspectiva Inclusiva: Discutindo os desafios no interior paraense, desenvolvido no âmbito do projeto maior 

nominado Educação Matemática Inclusiva e Formação de Professores, da Universidade Federal do Sul e Sudeste 

do Pará (Unifesspa), em parceria com a Pontifícia Universidade Católica de São Paulo (PUC-SP).  

Palavras-chave: Educação Matemática. Inclusão. Formação Continuada. 

Introdução 

A pesquisa teve como objetivo geral discutir a complexidade da estrutura da atividade realizada em sala de aula 

inclusiva, considerando aspectos didáticos e de conteúdo matemático. Os objetivos específicos foram: (1) 

compartilhar com professores da educação básica tensões percebidas no desenvolvimento das atividades em salas 

de aulas consideradas inclusivas e potenciais aprendizagens ocorridas; (2) promover uma formação continuada 

envolvendo professores de educação básica que lecionam matemática em escolas de ensino fundamental da cidade 

de Marabá (Pará) e (3) consolidar um material científico que possibilite o desenvolvimento de estudos e pesquisas 

mais relevantes no campo do ensino de matemática com uma perspectiva inclusiva.  

As temáticas evidenciadas na Educação Matemática na Perspectiva Inclusiva são emergentes nas pesquisas 

visando que essa área do conhecimento possa proporcionar melhores condições nos processos de ensino e de 

aprendizagem para os envolvidos (Costa; Vizolli, 2024). Sabemos que a educação matemática inclusiva é um 

campo de pesquisa que tem ganhado forças nos últimos tempos e compreendemos que, uma das possibilidades 

dessa expansão estar ocorrendo, é que são constantes as necessidades de serem resolvidas problemáticas visando 
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um melhor ensino e aprendizagem de estudantes com deficiência nas escolas comuns (Vasconcelos; Manrique, 

2014).  

 

Metodologia 

Neste estudo de abordagem qualitativa (Briceño-León, 2000), desenvolvemos uma formação continuada com 

professores, na modalidade híbrida, onde realizamos estudos teóricos e atividades práticas com o objetivo de trazer 

reflexões sobre a temática para os cursistas. O curso foi desenvolvido no formato híbrido a partir da plataforma 

Classroom e contou com uma equipe de quatro docentes que realizavam as orientações e os encaminhamentos de 

atividades que foram realizadas. O curso contou com 50 participantes, sendo 4 os professores que ministraram as 

atividades e 46 cursistas. 

Resultados 

Como resultados, constatamos a relevância do tema trabalhado no curso de formação, bem como verificamos as 

dificuldades que os professores da região têm com relação as temáticas da Educação Matemática Inclusiva. 

Entretanto, destacamos as potencialidades dos docentes frente aos desafios que envolvem o cenário inclusivo. 

Considerações finais 

Consideramos pertinente a temática deste estudo e dos projetos envolvidos, pois a Educação Matemática na 

perspectiva inclusiva tende a contribuir na formação das pessoas envolvidas no cenário educacional. Acreditamos 

assim que este estudo pode trazer reflexões para que novos estudos futuros tragam continuidade a essas 

discussões. 
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Resumo 

O presente artigo tem como objetivo apresentar alguns dos resultados de uma formação com professores que 

lecionam matemática para os anos iniciais do Ensino Fundamental. A formação ocorreu em julho/2024 com 20 

(vinte) professores da Rede Municipal de Votuporanga – SP. Os resultados revelam que os professores possuem 

um entendimento diferenciado sobre o ensino da matemática na perspectiva inclusiva. Destacaram a necessidade 

do uso frequente de materiais lúdicos e concretos, a importância da interação entre professor e estudantes, e a 

necessidade de dar atenção ao estudante. Em contrapartida, os professores ressaltaram a importância de fazer 

com que o aluno compreenda o conteúdo e a relevância da transmissão do conhecimento. 

Palavras-chave: Formação de Professor. Caso de Ensino. Álgebra. Educação Matemática Inclusiva.  

Introdução 

Um número razoável de estudantes sente ansiedade com relação a aprendizagem da álgebra, que se torna mais 

complexo e abstrato ao longo dos anos, sobrecarregando a memória de trabalho dos estudantes e impactando no 

modo como a matemática é aprendida nos anos iniciais (MUTAWAH, 2015). Do mesmo modo, a pressão exercida 

para que os estudantes aprendam a matemática de forma tradicional, como calcular frações por meio da álgebra 

sem antes experimentarem esse aprendizado por meio de materiais concretos, pode inibir respostas e interferir nos 

mecanismos atencionais, funções que são importantes para a resolução de problemas (ASHCRAFT; KRAUSE; 

HOPKO, 2007; ASHCRAFT; MOORE, 2009).   

Com frequência, a álgebra é ensinada por meio de fórmulas, regras e memorização. Nesse contexto, ao realizar 

a formação de professores que ensinam matemática, buscou-se promover o aprendizado da álgebra por meio da 

curiosidade, reflexão e desafios propostos com o uso de materiais manipulativos. O objetivo era despertar nos 

participantes o espírito investigativo e desenvolver a capacidade de resolver problemas, elaborar e testar hipóteses. 

O uso de materiais manipulativos foi implementado como uma estratégia para ensinar álgebra a estudantes com 

baixa visão, cegueira e neurodiversidade. 
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Metodologia 

Nesse sentido, com o intuito de discutir e compreender como os professores lidam com o ensino da álgebra nos 

anos iniciais, foi proposto uma formação com professores que lecionam matemática nos anos iniciais do Ensino 

Fundamental. A formação ocorreu em julho/2024 com 20 (vinte) professores da Rede Municipal de Ensino de 

Votuporanga-SP. A formação apontava para quatro objetivos: 1) leitura e discussão de um caso de ensino, que 

aborda a dificuldade de um estudante com o estudo do MMC; 2) exploração e construção de um material 

manipulativo denominado jogo “Viagem dos Múltiplos”; 3) o ensino da adição, múltiplos e MMC; 4) reflexão acerca 

de como estender o uso do material manipulativo para outros conteúdos da álgebra para estudantes com baixa 

visão, cegueira e neurodiversos. O jogo tinha como objetivo apresentar o conjunto dos múltiplos de um número e 

identificar o Mínimo Múltiplo Comum entre dois conjuntos de múltiplos. Permitir a compreensão acerca do conjunto 

dos múltiplos que começa sempre em zero, sendo uma sequência aditiva repetitiva infinita. Na atividade com o jogo, 

os professores responderam a um questionário. A leitura do caso de ensino foi empregada para discutir as seguintes 

questões: como você se autoavaliaria e que sentimentos teria em relação às aulas de matemática? Como você 

agiria no lugar da professora? Que orientação daria à professora? E que orientação daria ao estudante? 

Resultados  

Para construir uma relação positiva com o processo de ensino e aprendizagem, muitos professores buscam 

cursos de formação em diversas áreas com o objetivo de modificar suas práticas em sala de aula, melhorar seu 

desempenho, promover autoconfiança em relação ao domínio da disciplina, alterar suas concepções sobre a 

matéria e, assim, ajudar os estudantes em seu aprendizado.  

No questionário referente ao jogo, os professores consideraram a formação relevante e, como resultado, foi 

possível identificar que eles possuem um entendimento diferenciado sobre o ensino da matemática na perspectiva 

inclusiva. Destacaram a necessidade do uso frequente de materiais lúdicos e concretos, a importância da interação 

entre professor e estudantes, e a necessidade de dar atenção ao estudante. Em contrapartida, os professores 

ressaltaram a importância de fazer com que o aluno compreenda o conteúdo e a relevância da transmissão do 

conhecimento. Com relação ao caso de ensino, os professores reconhecem a necessidade de mudar a forma de 

ensinar, exemplificando com ações do cotidiano. Da mesma forma, apontam que, no lugar de Fernando (o 

estudante), se sentiriam confusos e inseguros. Em contrapartida, isentam o professor da responsabilidade e da 

necessidade de modificar sua prática, sugerindo que Fernando deveria estudar com um amigo para não desanimar.  

Conclusões ou considerações finais 

As emoções e opiniões dos professores moldam a visão dos estudantes sobre a matemática, afetando sua 

abordagem em sala de aula, sua interpretação em situações do cotidiano e seus sentimentos em relação à 

matemática. As atitudes, crenças e concepções de professores influenciam os estudantes, que, ao vivenciarem 

atitudes negativas em relação à matemática, tendem a ter um desempenho inferior, o que impacta a aprendizagem 

dos conteúdos matemáticos, especialmente da álgebra.  
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Resumo 

Esta pesquisa apresenta o andamento inicial de uma pesquisa de campo, cuja análise será baseada na 

abordagem qualitativa. A questão que se pretende responder é: “Como o pensamento matemático se desenvolve 

no âmbito da neurodiversidade, considerando as contribuições da neurociência? ”.  Para tal, vamos à campo, como 

observador participante, em salas de aula dos anos finais do Ensino Fundamental de uma escola privada de São 

Paulo, na qual planejamos observar e analisar a aplicação de atividades matemáticas planejadas utilizando 

sugestões metodológicas neurocientíficas, visando a inclusão de todos. Como hipótese para os resultados do que 

será observado e categorizado para analisar qualitativamente, temos que, as atividades matemáticas, elaboradas 

utilizando estratégias sugeridas pela neurociência, contribuem significativamente para o desenvolvimento do 

pensamento matemático de alunos neurodivergentes. 

Palavras-chave: Educação Matemática. Neurociência. Neurodiverso. Inclusão. 

Introdução  

Esta pesquisa apresenta o andamento inicial de um trabalho de doutorado em Educação Matemática. Trata-se 

de uma pesquisa de natureza qualitativa, que pretende analisar dados produzidos em um escola de educação 

básica brasileira. A questão que se pretende responder com essa pesquisa é: “Como o pensamento matemático se 

desenvolve no âmbito da neurodiversidade, considerando as contribuições da neurociência? ” 

  A definição de neurodivergente que nos apoiaremos é apresentada por Viana e Manrique (2023), que definem 

como neurodivergentes “[...] aquelas pessoas que historicamente fazem parte de grupos minoritários que se 

diferenciam na natureza neurológica, tais como as pessoas autistas, as com transtorno do déficit de 

atenção/hiperatividade, dentre outras” (p. 338). 

Para tal, vamos à campo, salas de aula dos anos finais do Ensino Fundamental de uma escola privada de São 

Paulo (Brasil), com o objetivo de investigar o impacto de atividades matemáticas, elaboradas utilizando estratégias 

sugeridas pela neurociência, no desenvolvimento do pensamento matemático, em contextos que incluem alunos 

neurodivergentes. 
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A justificativa do projeto se apoia na leitura de artigos que relacionam neurociência e educação matemática, 

como Campos e Manrique (2021), Costa e Ghedin (2022), Miatello e Falcão (2022), Rozal et al (2017), Toledo e 

Lopes (2020). Os artigos versam sobre revisões bibliográficas que relacionam as duas temáticas e oferecem 

contribuições importantes para a área da Educação Matemática, integrando descobertas da neurociência de forma 

a melhorar tanto a aprendizagem como o ensino, abordando diferentes aspectos teóricos e práticos. Todos finalizam 

destacando a importância de estudos práticos em sala de aula que verifiquem a aplicabilidade das abordagens 

propostas e que forneçam exemplos específicos e diretrizes práticas para os educadores matemáticos, utilizando 

de uma ampla integração entre a neurociência e a educação matemática. 

Como hipótese para os resultados do que será observado e categorizado para analisar qualitativamente, temos 

que, as atividades matemáticas, elaboradas utilizando estratégias sugeridas pela neurociência, contribuem de modo 

positivo para o desenvolvimento do pensamento matemático de alunos neurodivergentes. 

Metodologia 

A coleta de dados em campo, como uma pesquisa ação participante, segundo Mattar e Ramos (2021), ocorrerá 

em quatro momentos. O primeiro para familiarização com os estudantes que comporão o grupo de pesquisa. Os 

momentos seguintes terão etapas de observação de atividades aplicadas pela professora de classe, elaboradas em 

parceria conosco, utilizando estratégias sugeridas pela neurociência e a abordagem do Desenho Universal para a 

Aprendizagem (DUA). 

O DUA que, de acordo com Sebastián-Heredero et al. (2022), dentre suas propostas, aborda enriquecer o que, 

o como e o por quê da aprendizagem com diferentes apresentações, diversas propostas para ação e comunicação 

e modos diferenciados para engajar, implicar e envolver a todos na aprendizagem.  

Resultados esperados 

Temos por resultados esperados uma melhoria no desempenho matemático de estudantes neurodivergentes, 

assim como uma melhoria no envolvimento e engajamento nas aulas de matemática.  

Considerações finais 

Como hipótese de conclusão da pesquisa, espera-se que o uso do DUA e das estratégias da neurociência 

voltadas à educação auxiliem positivamente o desenvolvimento em matemática de estudantes neurodivergentes. A 

proposta do DUA, com suas diferentes abordagens representacionais visa atingir todos os canais de aprendizagem 

(auditivo, visual e táteis), além de propor estratégias, reforçadas pela neurociência, e que, de acordo com Dehaene 

(2022), motivam e dão significado a aprendizagem, além de trabalhar a atenção necessária para a manutenção das 

intervenções educacionais. Nesse contexto, espera-se que os estudantes neurodiversos, em todas as suas 

especificidades, sintam-se incluídos e se envolvam nas atividades, evoluindo, dentro de seus objetivos individuais 

de aprendizagem matemática.   
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Resumo 

O presente artigo consiste em um recorte de pesquisa de doutorado em andamento, inserida nas discussões 

acerca da formação de professores de matemática sob a perspectiva inclusiva. O objetivo da investigação aqui 

descrita foi reconhecer convergências entre a perspectiva decolonial e o paradigma da neurodiversidade enquanto 

possíveis fundamentos para organizar a formação do professor de matemática sob uma ótica inclusiva. A questão 

norteadora que se propôs foi “Quais as possíveis convergências entre os pressupostos da decolonialidade e da 

neurodiversidade no âmbito da educação matemática?”. A pesquisa teve caráter bibliográfico e, como método, 

adotou-se a análise de conteúdo. Como fragmento de um processo de revisão sistemática de literatura, se procurou 

identificar textos que caracterizam, no contexto da educação matemática, tanto a decolonialidade quanto a 

neurodiversidade. A partir dessa caracterização, foi possível reconhecer similaridades entre ambas. Concluiu-se 

que elas possuem características convergentes no que diz respeito a abordagem da diversidade, especialmente 

sobre a desconstrução de padrões comportamentais socialmente impostos e a valorização dos grupos e 

comunidades subalternizados. Assim, essas duas perspectivas podem mobilizar reflexões no âmbito da formação 

de professores de matemática tendo em vista a abordagem da diversidade. 

Palavras-chave: Educação matemática. Inclusão. Decolonialidade. Neurodiversidade. 

Introdução 

Os modos como a diversidade vem sendo considerada nas aulas de matemática são consequência direta da 

influência de determinados paradigmas em detrimento de outros. Muitas das concepções sociais acerca do que é 

aceitável, adequado e desejado são alicerçadas sobre paradigmas excludentes e acabam por impor aos estudantes 

padrões que, por vezes, vão de encontro à manifestação de suas próprias individualidades. A formação continuada 

de professores pode contribuir para promover reflexões críticas a esses paradigmas, viabilizando práticas que 

valorizem a diversidade e a inclusão. 

Dentre as perspectivas que vem sendo acolhidas no campo da educação matemática em oposição e crítica 

àquelas concepções opressoras e excludentes, destacam-se a decolonialidade e a neurodiversidade. A perspectiva 
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decolonial é apontada por Giraldo e Fernandes (2019) como forma de resistência, transgressão e insurgência frente 

ao que se caracteriza como colonialidade, isto é, um padrão de poder que emerge como resultado do colonialismo 

territorial e político moderno subalternizando povos e grupos sociais em diversos âmbitos dentre os quais 

econômico, cultural, étnico e epistêmico. Já a neurodiversidade, conforme Viana e Manrique (2023), caracteriza-se 

como movimento social e político surgido na década de 1990 e representado pelos neurologicamente diferentes, 

como autistas, que se mobilizam em oposição à ideia de que são um problema a ser curado buscando o 

reconhecimento de que suas existências são uma forma da diversidade biológica humana a ser aceita e respeitada. 

Diante da zona de inquérito apresentada, propôs-se a questão “Quais as possíveis convergências entre os 

pressupostos da decolonialidade e da neurodiversidade no âmbito da educação matemática?”. 

Metodologia 

Para responder a esse questionamento, foi realizada pesquisa bibliográfica como recorte de uma revisão 

sistemática de literatura da qual foram eleitas duas publicações que permitiam, de forma objetiva e contextualizada, 

caracterizar a decolonialidade e a neurodiversidade no âmbito da educação matemática: Giraldo e Fernandes (2019) 

e Viana e Manrique (2023). As características de ambas as perspectivas foram destacadas por meio da análise de 

conteúdo conforme Marconi e Lakatos (2022) e, utilizando o método comparativo descrito pelas mesmas autoras, 

foi possível reconhecer as similaridades e convergências. 

Resultados 

Percebe-se que a decolonialidade e a neurodiversidade podem ser caracterizadas como paradigmas, além de 

movimentos políticos de luta e resistência à subalternização de grupos sociais os quais figuram processos de 

exclusão devido à constructos sociais pautados na rejeição da diferença e exaltação de padrões e modelos de ser 

e existir. No âmbito da educação matemática, ambas são perspectivas apontadas como relevantes para o repertório 

do professor por promoverem conscientização e possíveis mudanças nas práticas cotidianas de modo a favorecer 

a inclusão e a equidade. 

Considerações finais 

A decolonialidade e a neurodiversidade são perspectivas convergentes e potenciais mobilizadoras de reflexões 

dos professores de matemática sobre a diversidade e as motivações de processos de exclusão. Nesse sentido, 

caso sejam assumidas no âmbito da formação de professores, essas perspectivas poderão repertoriar professores 

de matemática para adoção de uma postura mais crítica, práticas mais inclusivas e que levem em conta os contextos 

e as individualidades. 
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Resumo 

Esse trabalho apresenta a produção de um material inclusivo que visa contribuir com o processo ensino e 

aprendizagem de alunos cegos. Trata-se de uma prancha grafo tátil em MDF cortado a laser, com foco no ensino 

de relações trigonométricas para estudantes cegos. Esse material ainda se encontra em fase de testes, mas já 

mostra resultados satisfatórios ao ser utilizado por uma aluna com baixa acuidade visual, pois a aluna compreendeu 

as diferentes relações métricas que possui um triângulo e ainda diferenciou os triângulos retângulos. 

Palavras-chave: Educação inclusiva. Deficiência visual. Ensino de matemática. Lab-maker. 

Metodologia 

Vygotsky (2018) explicou que pessoas com deficiência visual e/ou auditiva podem se desenvolver de forma 

semelhante às pessoas que não apresentam nenhuma limitação sensorial, com as devidas “construções”, palavra 

sugerida por Fernandes e Healy (2016) para substituir “adaptações”, ao considerar que “os alunos diferentes não 

devem ser inseridos num contexto escolar organizado para um aluno padrão” (Fernandes & Healy, 2016, p. 36). 

Marcone (2018) afirmou que “não há um aluno cego, mas há um aluno cego que está sendo muitas outras coisas 

no mundo, constantemente em movimento, que o ser cego não o define”  (Marcone, 2018, p. 24). Considerando, 

então, que devemos estimular a curiosidade e o pensamento matemático em todos os estudantes, no caso dos 

estudantes cegos ou com baixa acuidade visual, esse estímulo é potencializado pelos outros sentidos que tais 

estudantes desenvolvem. Com foco nesses outros sentidos, principalmente o tato, justifica-se essa proposta. A 

partir do estímulo dos outros sentidos de um aluno cego, consideramos o que Sassaki (2009) apresentou sobre as 

seis dimensões da acessibilidade, que são a arquitetônica, atitudinal, comunicacional, instrumental, metodológica e 

programática. Diante do material que aqui é apresentado, consideramos que a prancha atende às seguintes 

dimensões: metodológica, instrumental e atitudinal. 

A partir dessas motivações, a prancha foi criada pelo aluno X, um dos coautores desse artigo, e foi testada por 

uma estudante do 1º ano de um curso técnico integrado ao médio, do CEFET-MG, que estava estudando relações 

trigonométricas no triângulo retângulo durante as aulas de matemática. A Figura 1 apresenta essa proposta de 

ensino: 
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Figura 1 - Protótipo da placa 2 no software de corte 

 

Fonte: arquivo de pesquisa, 2024. 

 

Resultados iniciais 

Como resultados iniciais, observamos que a prancha contribuiu de forma satisfatória para o entendimento do 

que significam as relações métricas num triângulo retângulo, apesar de não ter sido observado se a aluna 

conseguiria resolver exercícios sobre o conteúdo. 

Considerações finais 

A proposta aquí apresentada mostrou-se bastante promissora para o ensino do conteúdo proposto. O próximo 

passo será observar o quanto a prancha contribuirá para o entendimento de questões sobre o tema, de modo que 

a aluna consiga resolver exercícios propostos. Acreditamos que outras pranchas como essa, para outros conteúdos 

da matemática, serão construídas por nós e poderemos contribuir com o processo de ensino e aprendizagem de 

mais estudantes, não apenas daqueles com deficiencia visual e nem só do CEFET-MG. 
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Resumo 

O livro de Angela Ales Bello, o sentido do humano: entre fenomenologia, psicologia e psicopatologia, emerge 

como uma busca de sentido, que visa superar os limites de uma investigação meramente naturalista. A relação 

entre fenomenologia e psicopatologia é uma área de estudo que se beneficia de abordagens integrativas, 

fornecendo compreensões concernentes à experiência subjetiva dos indivíduos com transtornos mentais.  

A fenomenologia, fundada por Edmund Husserl, busca descrever e analisar a experiência consciente, 

concentrando-se em como os fenômenos são percebidos e vivenciados. Husserl, inspirado pelos ensinamentos de 

Brentano, foi incentivado a explorar o território da subjetividade, adentrando na esfera da interioridade por meio de 

um procedimento de “escavação arqueológica”. “A análise antropológica husserliana pretende, ao contrário, mostrar 

– e de fato mostra – que por meio de tipos particulares de Erlebnisse [vivências] é possível indicar a qualidade de 

tal atividade, diferente daquela corpórea e daquela psíquica” (Ales Bello, 2020, p. 30, [inserção nossa]). Esse 

método o levou a distinguir entre vivências psíquicas e vivências puras. 

A nova dimensão do ser revelada pela fenomenologia é precisamente a descoberta das vivências puras, ou seja, 

a consciência pura transcendental, que pode ser alcançada pelos “caminhos da redução”. Por redução, entende-se 

uma operação metódica precisa destinada a “colocar entre parênteses” o que é supérfluo para atingir a meta. 

Husserl fala de “caminhos” no plural, pois inicialmente segue o caminho cartesiano; posteriormente, orienta-se em 

direção ao caminho psicológico, por meio do qual emerge a “correspondência extraordinária entre a dimensão 

psíquica e a dimensão transcendental”, no sentido de que a vida psíquica, quando analisada em sua pureza, revela-

se como vida transcendental. A partir da perspectiva das vivências do sujeito interroga-se: de que modo a relação 

entre fenomenologia, psicologia e psicopatologia pode contribuir para a compreensão do sujeito autista no contexto 

da Educação Matemática? Nossa região de inquérito solicita um olhar direcionado para o sentido do humano, ou 

seja, interrogar sobre o que se conhece do seu conceito de formação, dinamismo e processo evolutivo de modo a 

auxiliar a compreensão de sua interioridade, originalidade e singularidade.  

Este resultado emerge da identificação entre psicologia pura e fenomenologia transcendental e pode ser lida no 

interior desta relação que perpassa a produção husserliana. Desta forma, o projeto husserliano tem continuidade 
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com sua discípula, Edith Stein que concerne expressamente à psicopatologia fenomenológica, com atenção 

particular à perspectiva de Binswanger e Callieri. A partir destes dois autores são elaborados critérios interpretativos 

da situação psicopatológica, ancorados em uma abordagem filosófica da complexidade do ser humano, direcionada 

à multiplicidade das dimensões humanas, incluindo aquela religiosa.A abordagem fenomenológica pode ser 

fundamental para compreender condições psicopatológicas como o autismo, por exemplo, examinar as alterações 

na percepção e na experiência do eu e entender a vivência corpóreo-perceptiva, aspectos que não são capturados 

por meras descrições clínicas de sintomas. Além disso, a fenomenologia contribui para melhorar a empatia e a 

comunicação entre o professor e o aluno. Ao valorizar a perspectiva do aluno, os professores podem desenvolver 

intervenções personalizadas, alinhadas com as experiências e necessidades individuais.  

No que concerne às possibilidades para a Educação Matemática, emergem aspectos além de adaptações 

pedagógicas tradicionais. O termo tradicional, se refere às adaptações aplicáveis a um grupo diversificado de 

alunos, sem considerar as necessidades individuais. A matemática, por ser uma disciplina abstrata e simbólica, 

apresenta desafios para alunos com transtornos mentais ou dificuldades cognitivas. A abstração, por exemplo, pode 

ser desafiadora, pois conceitos abstratos, como números, variáveis, funções ou equações não têm uma 

representação física imediata, isso desafia o professor a pensar e elaborar formas concretas e visuais para mediar 

o ensino. Diferentemente de outras áreas de conhecimento, a matemática, muitas vezes envolve raciocínios lógicos 

e sequenciais que podem ser difíceis para alunos autistas devido às características cognitivas e comportamentais 

associadas ao autismo, como a tendência a um pensamento rígido, dificuldades com a flexibilidade cognitiva e 

desafios na compreensão de informações que exigem uma sequência. No entanto, essas dificuldades podem ser 

superadas com a introdução de recursos visuais, passos bem estruturados e tempo adicional para permitir o 

processamento e a compreensão das sequências lógicas. Esses aspectos, em verto sentido, vão na contramão de 

tendências metodológicas comumente disseminadas na Educação Matemática, como a Modelagem Matemática ou 

a resolução de problemas. Uma vez que o sujeito tende a ser tomado em sua generalidade e não em sua 

manifestação particular. 

Em resumo, a integração da fenomenologia na psicopatologia emerge como uma oportunidade para 

compreender a complexidade das experiências subjetivas em transtornos mentais. Enriquece a psicopatologia ao 

adicionar uma dimensão qualitativa que complementa as abordagens quantitativas tradicionais, e promove uma 

prática educacional subjetiva. 

Palavras-chave: Autism Spectrum Disorders. Phenomenology. Psychology. Psychopathology.  
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Resumo 

Neste trabalho apresentamos os resultados de uma pesquisa qualitativa que deriva de uma prática com o objetivo 

de auxiliar a inclusão intelectual dos alunos autistas dos anos finais do Ensino Fundamental desenvolvendo 

competências e habilidades. Para tanto, adaptamos um jogo de tabuleiro com material acessível e a aplicação com 

alunos autistas integrados com alunos neurotípicos demonstrou a eficácia do recurso didático para o 

desenvolvimento da interação social, comunicação, foco e cognição, assim como instrumentaliza os docentes para 

o uso de materiais didáticos adequados em suas práticas docentes.  

Palavras-chave: Práticas Docentes. Inclusão. TEA. Recursos Didáticos. 

 

Introdução  

O TEA é um transtorno que afeta a comunicação e a interação social, tendo como uma de suas características 

movimentos repetitivos e interesses restritos. Chakrabarit (2009) recomenda que o diagnóstico seja realizado ainda 

cedo para que a criança receba o tratamento adequado. No Brasil, um marco regulatório importante para pessoas 

com TEA é a Lei Berenice Piana – Lei nº 12.764/12 que criou a Política Nacional de Proteção dos Direitos da Pessoa 

com Transtorno do Espectro Autista. Esta lei assegura aos autistas o direito ao diagnóstico precoce, tratamento e 

medicamento pelo Sistema Único de Saúde, além do acesso à Educação. A Lei nº 13.370/16 garante a redução de 

jornada de servidores públicos com filhos autistas e a Lei nº 13.977/20 (Lei Romeo Mion) que criou a Carteira de 

Identificação da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, além do Estatuto da Pessoa com Deficiência (Lei nº 

13.146/2015). 

O acesso à Educação das crianças autistas é assegurado, assim como o apoio especializado, mas o cotidiano 

escolar desses alunos depara-se com muitos desafios. O primeiro deles é a falta de formação docente para trabalhar 

com os alunos autistas, além da falta de recursos didáticos adequados nas práticas pedagógicas. Deste modo, 

embora possa ocorrer a inclusão social com a integração das crianças autistas com os colegas neurotípicos, ainda 

não ocorra de modo pleno a inclusão intelectual porque não se observam práticas docentes adequadas para esses 

alunos que atendam as suas especificidades. Deste modo, visando melhorar a questão da inclusão intelectual com 
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práticas que ajudem na aprendizagem dos alunos autistas da Educação Básica é que adaptamos um jogo de 

tabuleiro que tem uma abordagem interdisciplinar (Matemática e Ciências) para ensinar o ODS 11 e desenvolver 

habilidades e competências, como veremos a seguir.  

Metodologia e Resultados  

Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa (LUDKE; ANDRÉ, 1986) em que investigou-se a eficácia de 

um recurso didático voltado para alunos com TEA por meio da prática. Deste modo, coletou-se os dados ao longo 

da aplicação do jogo de tabuleiro do ODS 11 durante a Semana Institucional de Pesquisa, Tecnologia e Inovação 

na Educação Básica que ocorreu em outubro de 2023 no Campus Maceió da Universidade Federal de Alagoas que 

recebeu alunos da Educação Básica para a visitação nos estandes e oficinas. Durante a oficina em que o jogo foi 

disponibilizado, recebemos alunos de escolas públicas com TEA e que executaram o jogo com alunos neurotípicos. 

O jogo pode ser aplicado com 2 a 4 jogadores e todo o material que compõe as peças foi adaptado para ser melhor 

manuseado e visualizado pelos alunos com TEA, usando-se material acessível como E.V.A, copos pequenos de 

plástico, papel cartão e tabuleiro colorido. As regras foram explicadas pelos monitores da Equipe Matedtec aos 

alunos. 

Figura 1 – Jogo adaptado para alunos autistas e execução do jogo 

 

                      Fonte: Acervo da Autora (2023) 

 

Para o componente curricular Matemática o jogo auxilia no desenvolvimento de estratégias e do raciocínio lógico 

e para o componente curricular Ciências o jogo auxilia no letramento científico trazendo conhecimentos sobre a 

coleta seletiva de lixo e conscientização ambiental.  

Como resultados constatamos que o jogo de tabuleiro adaptado contribuiu para que os alunos com TEA 

melhorassem a interação social e a comunicação com os colegas neurotípicos, além da melhoria da atenção, do 

foco e de aspectos cognitivos como elaboração de estratégias para a execução das jogadas e a importância da 

coleta seletiva de lixo que integra a temática do ODS 11.  

 

Considerações finais 

Oliveira (2020, p. 1) pontua que: 

O professor deve desenvolver metodologias de aprendizagem para que o aluno autista consiga se 

comunicar e se desenvolver. O conteúdo do programa de uma criança autista deve estar de acordo com 

seu desenvolvimento e potencial, de acordo com a sua idade e de acordo com o seu interesse; o ensino é 
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o principal objetivo a ser alcançado, e sua continuidade é muito importante, para que elas se tornem 

independentes. Trabalhar com alunos autistas exige o desenvolvimento de práticas e estratégias 

pedagógicas que acolham todos e respeitem as diferenças. 

Nesse sentido, é preciso investir na formação docente inicial e continuada para que os profesores possam 

proporcionar um processo de ensino e aprendizagem que atenda as especificidades dos alunos autistas e contribua 

para o seu desenvolvimento pleno, na esfera social, intelectual e cidadã. Assim, na prática aquí relatada que deriva 

de uma pesquisa maior sobre Matemática Inclusiva, os materiais adaptados são potencialmente significativos e 

auxiliam no processo de aprendizagem do conteúdo do ODS 11, na inclusão e integração entre os alunos 

neurodivergentes e neurotípicos e no desenvolvimento de habilidades dos alunos autistas.   
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Resumo 

Nas práticas pedagógicas cotidianas, identificou-se a necessidade de estratégias mais inclusivas e acessíveis 

no ensino de matemática. O estudo teve como objetivo analisar a aplicação de estratégias baseadas no Desenho 

Universal (DU) e no Desenho Universal para Aprendizagem (DUA), considerando as particularidades e 

necessidades dos estudantes. A metodologia foi de natureza qualitativa (Lüdke e André, 2015), com intervenção 

pedagógica (Damiani et al., 2013) para avaliar a eficácia dessas abordagens. A prática inclusiva possibilitou a 

aquisição de conceitos matemáticos, durante a intervenção, os estudantes exploraram recursos variados e 

acessíveis construindo possibilidades matemáticas diversas. Os resultados destacaram a importância de um 

planejamento inclusivo para melhorar a compreensão matemática, mostrando que abordagens acessíveis são 

fundamentais para o aprendizado efetivo, ao atender às especificidades dos estudantes e promover a participação 

ativa de todos. 

Palavras-chave:  Inclusão. Desenho Universal. Desenho Universal para Aprendizagem. Matemática. 

Metodologia 

A proposta metodológica foi aplicada no primeiro semestre de 2024, com planejamento voltado à criação de 

materiais didáticos inclusivos, seguindo os princípios do Desenho Universal (DU) e do Desenho Universal para 

Aprendizagem (DUA).  

O Desenho Universal (DU) consiste numa abordagem de design que busca criar produtos, ambientes e serviços 

acessíveis e utilizáveis por todas às pessoas, independentemente de suas habilidades ou limitações. O Desenho 

Universal para a Aprendizagem (DUA) aplica esses princípios ao contexto educacional, oferecendo estratégias 

flexíveis para atender as especificidades e diversidade em sala de aula. O DUA propõe múltiplas formas de 

engajamento, representação de conteúdos e expressão, visando proporcionar um ensino inclusivo e eficaz para 

todos (CAST, 2015). 

O planejamento consistiu em estimular o raciocinio lógico e cálculos utilizando um jogo composto por dados 

inclusivos, confeccionados com cubos de EVA, em tamanho maior, com relevo e guizos, visando o engajamento e 

as necesidades específicas de cada estudante. As regras do jogo foram definidas pelos participantes organizados 
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em equipe oferecendo alternativas para participação e despertar o interesse promovendo o envolvimento dos 

estudantes. 

Durante a atividade, os estudantes lançavam dois dados, um de cada vez e com base no total de pontos e 

resolveram situações-problema envolvendo as quatro operações, de acordo com o proposto. Esse processo 

permitia a exploração de várias possibilidades, exemplificando diferentes estratégias.   

Resultados ou resultados parciais 

O planejamento baseado no DU e no DUA mostrou-se eficaz para desenvolver práticas educacionais inclusivas, 

relacionadas às necessidades e particularidades de cada estudante, promovendo uma Educação Matemática com 

um ambiente de aprendizagem acolhedor e propício a revelar habilidades de todos, independentemente de suas 

características. 

Os resultados mostram que tanto o DU quanto o DUA são abordagens que promovem a inclusão, mas em 

contextos diferentes. O DU promove acessibilidade geral de produtos e ambientes, garantindo que sejam utilizáveis 

por todos. O DUA, por outro lado, no ambiente educacional, proporciona estratégias pedagógicas que atendem à 

diversidade, promovendo uma aprendizagem inclusiva e personalizada. Ambos são importantes para garantir 

equidade e acessibilidade em seus respectivos contextos. 

Conclusões ou considerações finais 

A escolha da estratégia aplicada visava envolver os estudantes, estabelecer um vínculo positivo e identificar 

suas habilidades. Além disso, é fundamental utilizar metas e planejamento. No caso específico, a explicação clara 

das tarefas deve orientar, definir prioridades e simplificar o sequenciamento das etapas, de modo a garantir o 

engajamento tanto dos estudantes. 
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Resumo 

O ambiente escolar contempla uma diversidade de sujeitos que apresentam necessidades educacionais 

específicas, partindo desta premissa este estudo tem por objetivo apresentar a teoria metodológica conceitual, 

Enfoque Ontossemiótico da Cognição e Instrução Matemática. Tendo em vista que esta, pode corroborar para 

potencializar o modo de trabalhar os conteúdos matemáticos de modo eficaz pelos professores. 

Palavras-chave: Enfoque Ontossemiótico, Instrução Matemática, Educação Matemática 

Introdução 

A educação Matemática, se caracteriza como uma disciplina de cunho técnico científico que oferece abordagens 

teórico-metodológicas que possibilita descrever e explicar como se dá o conhecimento matemático e como os 

processos de ensino e aprendizagem são desenvolvidos e podem ser melhorados (BREDA, BOLONDI E SILVANA, 

2021, p.2). 

Com base nestes pressupostos, este estudo tem por objetivo discutir possibilidades teórico-metodológicas para 

o ensino da Matemática, com vista a compreender que o ambiente escolar é composto por uma diversidade de 

sujeitos. E para tanto, faz-se necessário refletir sobre metodologias que corroboram para identificar as dificuldades 

na compreensão e utilização da linguagem matemática pelos alunos bem como suas potencialidades em relação a 

apreensão dos conceitos matemáticos.   

Trata-se de um estudo de natureza qualitativa apresentado e discutido com base em autores que debatem os 

conceitos relacionados ao Enfoque Ontossemiótico da Cognição e Instrução Matemática (EOS) e suas implicações 

na Educação Matemática. Destacando entre estes, Breda, Bolondi e Silva (2021), Espinoza, (2018) e Sousa e 

Gusmão, (2024) os quais trazem contributos para a prática pedagógica na formação de professores.  
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Enfoque Ontossemiótico da Cognição e Instrução Matemática (EOS) 

Breda, Bolondi e Silva (2021) ancorados em Godino, Batanero e Font, (2019); Font, Godino e Gallardo, (2013) 

afirmam que a abordagem teórica, (EOS), se caracteriza como um marco teórico inclusivo que articulada às teorias 

existentes no campo da Educação Matemática, possibilitando abordar de forma articulada problemas 

epistemológicos, ontológicos, semiótico-cognitivos, educativo-instrucionais, ecológicos, de otimização da instrução, 

orientações curriculares e de formação de professores. 

Desse modo, o EOS oportuniza, ferramentas teórico-analíticas−identificação, categorização das situações-

problema e descrição das sequências de práticas que se realizam durante a resolução destas situações-problema. 

(BRENDA, BOLONDI E SILVA, 2021, p. 2). 

As bases do EOS, explicadas a partir de Godino, Batanero e Font (2019; 2020), estão voltadas a responder 

problemas produzidos no campo da Educação Matemática, 1). Epistêmica discute como a Matemática surge e 

como ela se desenvolve no EOS, a atividade matemática é uma atividade humana centrada na resolução de 

problemas, realizada dentro de um espaço-tempo a partir de uma sequência de práticas, vistas como processos, 

(Breda, Bolondi e Silva, 2021).  

2) Problema de natureza ontológica aborda o que é um objeto matemático e que tipos de objetos podem 

intervir na atividade matemática, seja a partir da representação, regulação, explicação e justificação (BREDA, 

BOLONDI E SILVA, 2021, p 3). Os autores, acrescentam ancorados em Godino, (2014) que a configuração 

ontossemiótica possibilita a articulação da noção de práticas, de objetos e de processos e as dualidades presentes 

entre eles. O EOS sugere configurações de Objetos e Processos e propõe a identificação de práticas matemáticas, 

haja vista que o conhecimento, didático-matemático institucionalizado e sua aplicação em contextos matemáticos e 

não matemáticos; Habilidade para elaborar tarefas abertas que promovem reflexão e discussão, utilizando diversas 

formas de expressão matemática (verbal, gráfica etc.)  Habilidade para contextualizar e descontextualizar 

conteúdos, transitando de situações matemáticas para contextos reais ou simulados; (SOUSA E GUSMÃO 2024, 

p. 8).  

3). Cognitiva discorre o significado do conhecimento de um objeto matemático para o aluno, considerando o 

tempo, circunstância e contexto dado, para a resposta ao problema. Partindo do princípio de que o conhecimento 

de um objeto, por parte de um sujeito (indivíduo ou instituição), é o conjunto de funções semióticas que este sujeito 

pode estabelecer nas quais se põe em jogo o objeto como expressão e conteúdo (BREDA, BOLONDI E SILVA, 

2021, p.3).  

4) Âmbito educativo-instrucional parte do questionamento do que é o ensino? E o que é a aprendizagem? 

Discutindo como o ensino e a aprendizagem se relacionam diante dos desafios para otimizar a aprendizagem, 

refletindo sobre a interação entre sujeitos, conhecimento e recursos que direciona na apropriação dos significados 

e objetos institucionais pelos alunos. O EOS, propõe uma análise da configuração didática que envolve sequência 

de ações docentes e discentes para abordar o estudo de uma situação problema, entendida como uma trajetória 

didática que envolve sequência de configurações didáticas, (BREDA, BOLONDI E SILVA, 2021). 
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5) Ecológica identifica fatores que condicionam e sustentam o desenvolvimento dos processos educativos por 

meio das normas que regulam, viabilizam e   avaliam as intervenções de professores e alunos, considerando o 

conjunto de fatores e normas que condicionam o ensino e a aprendizagem. Breda, Bolondi e Silva (2021) ancorada 

em Godino, (2014) nomeiam a ferramenta disponibilizada pelo EOS para identificar este conjunto de normas como 

normas e meta-normas. 

6) Otimização dos processos de ensino e aprendizagem explora ações e recursos que podem ser 

implementados num processo de instrução para otimizar a aprendizagem da matemática. 

Envolvendo modos de interação e discursos no processo de formação, capacidade de fazer a gestão adequada de 

tarefas que envolvam contextos intra e extramatemáticos, resolver conflitos de significado que aparecem no 

processo. (SOUSA E GUSMÃO 2024, p. 8) 

7) Relaciona-se com a formação de professores quanto aos conhecimentos e competências que os 

profissionais devem possuir para otimizar os processos de ensino e aprendizagem de matemática voltado para a 

Adequação Didática.  

 

Análise e discussão 

Em conformidade com os autores consultados o EOS articula às teorias existentes no campo da Educação 

Matemática trazendo a possibilidade de otimizar o trabalho desenvolvido pelos professores. Desse modo os 

processos de ensino e aprendizagem desenvolvidos podem ser melhorados potencializando a apreensão dos 

conceitos matemáticos pelos alunos.  

Espinoza, (2018), explica que a utilização do EOS na adequação Epistêmica, propõe resolução de situações-

problema que precisam ser respondidas, no entanto, o autor orienta a necessidade de apresentar os conteúdos 

curriculares em nível de linguagem adequada, pois as diferentes representações dos números podem dificultar a 

resolução de tarefas e a linguagem pode gerar dúvidas pela não apropriação conceitual ou ainda pelo uso de termos 

semelhantes. 

Em relação a adequação Ecológica, Espinoza, (2018) contribui ao explicar que os conteúdos envolvidos nas 

práticas matemáticas proposto para a resolução de situações-problemas precisa ser contempladas no currículo e 

devem estar relacionados com outros conteúdos de modo interdisciplinar para que os alunos façam conexões com 

outros conteúdos, potencializando desse modo a aprendizagem. 

Quanto à adequação cognitiva, Espinoza, (2018) destaca a importância da reflexão contínua dos professores na 

sua prática diária, acompanhando as dificuldades e os progressos dos alunos. O autor salienta, ainda, que a 

avaliação deve ser formativa e o instrumento de avaliação deve determinar os diferentes níveis de compreensão 

alcançados. 

O autor ressalta sobre a importância da interação professor-aluno, destacando a necessidade dos professores 

utilizarem recursos argumentativos para capturar a atenção dos alunos, com predisposição a dar instruções, 

responder perguntas e construir acordos e a autonomia.  
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E adverte que ao propor os conteúdos matemáticos, os professores precisam analisar os recursos didáticos que 

serão utilizados, avaliar se o espaço físico é adequado e como está organizado à disposição do espaço e à 

distribuição dos alunos.  

Além do tempo previsto para propor as atividades e se porventura forem detectados alunos que continuam com 

dificuldades, faz-se necessário repensar a reorganização dos conteúdos considerando as dificuldades. 

 

Considerações finais 

O Enfoque Ontossemiótico (EOS) oferece uma perspectiva inovadora para o ensino da matemática, entendendo 

a disciplina como uma construção social e cultural. Ao valorizar a diversidade dos alunos e suas experiências, a 

EOS propõe um ensino que promova a participação ativa de todos. Incentiva a interação no aprendizado teórico, 

cognitivo e nas práticas sociais, considerando as vivências e contextos dos alunos. 

A abordagem exige o desenvolvimento de metodologias inclusivas, que valorizem diferentes formas de ensinar 

e aprender, promovendo um ambiente de ensino colaborativo. A formação de professores tem um papel importante 

na criação de espaços educativos que valorizem a diversidade, na construção coletiva do conhecimento e o 

desenvolvimento integral de todos.  
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Tipo de Comunicação: Experiência em Sala de Aula.  

 

Resumo 

Este relato de experiência foi consolidado na defesa de mestrado na Universidade Federal do Paraná (UFPR), 

integrando a dimensão afetivo-emocional, como autoconfiança, empatia, resiliência e regulação emocional. O relato 

aborda uma prática pedagógica desenvolvida a partir de uma sequência didática de Matemática em uma turma de 

5º ano do Ensino Fundamental – Anos Iniciais, em Curitiba / PR, focando em práticas que promovam a igualdade 

de oportunidades educacionais e com o objetivo de criar ambientes inclusivos e sensíveis às necessidades 

cognitivas e emocionais dos estudantes. Desse modo, o processo de aprendizagem foi enriquecido pela criação de 

vínculos afetivos que estimulam o engajamento, a motivação e o bem-estar dos estudantes, reconhecendo que 

esses fatores são essenciais para o desenvolvimento integral e o sucesso acadêmico. 

Palavras-chave: Educação matemática. Escola/Instituição. Pesquisa da Educação. 

Metodologia 

A educação deve promover uma aprendizagem integrada que considere tanto os aspectos cognitivos quanto os 

afetivos e emocionais. Essa perspectiva regula a complexidade do processo de aprendizagem, que abrange 

diversas dimensões do ser humano. Ao buscar o desenvolvimento integral dos estudantes, é evidente que a 

aprendizagem vai além do intelecto; as emoções e os relacionamentos desempenham um papel importante na 

capacidade de aprender. Quando os estudantes se manifestam apoiados emocionalmente e valorizados, tendem a 

se envolverem mais ativamente nas atividades de aprendizagem. O fortalecimento de vínculos afetivos positivos 

estimula a curiosidade e o aprendizado, considerando a contextualização na vida do estudante. 

Desse modo, é fundamental abandonar o modelo tradicional de plano de ensino e adotar uma abordagem 

centrada no plano de aprendizagem. Isso implica compreender e valorizar a individualidade de cada estudante, 

considerando as diversas dimensões que integram a experiência humana de cada pessoa (GÓES, COSTA, GÓES, 

2023). Para isso, vemos o Desenho Universal para Aprendizagem (DUA) como opção, visto que considera a 

diversidade de estudantes, propondo “flexibilidade de objetivos, métodos, materiais e avaliações” (SEBASTIAN-

HEREDERO, 2020, p. 735). O currículo fundamentado no DUA deve ser projetado de maneira inclusiva desde o 
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princípio, eliminando a necessidade de modificações futuras. O DUA promove a criação de estratégias flexíveis 

desde a fase de planejamento, proporcionando alternativas personalizáveis que permitem que cada estudante 

progrida a partir de sua própria realidade, ao invés de seguir expectativas uniformes (SEBASTIAN-HEREDERO, 

2020). 

Neste sentido, a atividade desenvolvida foi conduzida com base no princípio do engajamento do DUA, utilizando 

estratégias para incentivar o interesse e a motivação dos estudantes. A "Caixa mágica", um cubo de EVA com 

números em algarismos e braille, foi implementada como elemento central da dinâmica. Alinhada ao princípio de 

ação e expressão, proporcionou opções para o desenvolvimento cognitivo, proporcionando aos estudantes a 

experiência de explorar o cubo e seus objetos internos de forma tátil, simulando a vivência de uma pessoa com 

deficiência visual, com o objetivo de estimular a empatia e a compreensão das dificuldades vivenciadas, ao mesmo 

tempo, em que facilitou a aprendizagem de operações matemáticas de maneira lúdica e inclusiva.  

Durante a aula, os estudantes participaram de várias etapas que incluíram identificar objetos sem o auxílio da 

visão, desenhar com os olhos vendados e criar situações-problemas relacionadas ao objeto escolhido. A troca de 

situações entre os pares e o uso de recursos pedagógicos, como o ábaco, facilitaram a compreensão das operações 

matemáticas. A atividade estimulou o engajamento, a colaboração e o desenvolvimento de habilidades de 

percepção e resolução de problemas. 

Resultados  

Essa atividade ilustra como o planejamento por meio do DUA pode efetivamente proporcionar compreensão de 

conceitos acadêmicos, enquanto promove inclusão, empatia e reflexão entre os estudantes. Ao integrar estratégias 

que abordam necessidades diversas, os estudantes são encorajados a entender, aplicar e contextualizar o 

conhecimento matemático em cenários do mundo real. Ambientes de aprendizagem que abraçam dimensões 

emocionais positivas também apoiam o desenvolvimento da resiliência, capacitando-os a enfrentar desafios com 

confiança. 

Considerações  

A atividade trouxe um novo nível de desafio e aprendizado, incentivando os estudantes a confiarem em suas 

habilidades sensoriais e cognitivas. As reações dos estudantes, que variaram entre excitação e confusão, 

evidenciaram a diversidade de emoções que uma experiência sensorial pode gerar. Ao criar problemas baseados 

em objetos aleatórios, os estudantes foram estimulados a pensar de modo criativo, utilizando diferentes operações 

matemáticas. Além disso, a interação entre eles para resolver os desafios propostos fomentou a colaboração e o 

aprendizado coletivo. 

Ambientes de aprendizagem que consideram as necessidades emocionais promovem a resiliência, permitindo 

que cada estudante enfrente novos desafios com confiança. Assim, ao criar contextos inclusivos, todos os 

estudantes se sentem respeitados e valorizados, contribuindo para um clima escolar positivo e colaborativo. 

  



 

160 
 

Agradecimentos 

Os autores agradecem o apoio do Conselho Nacional de Desenvolvimento Científico e Tecnológico 

(CNPq) e da Fundação Araucária (FA) para o desenvolvimento da pesquisa. 

Referências 

Góes, A., Costa, P., Góes, H. (2023). Desenho Universal para aprendizagem: a transformação necessária e urgente 

na educação. Desenho Universal e Desenho Universal para Aprendizagem: fundamentos, práticas e propostas 

para educação inclusiva.  (Vol.2) São Carlos: Pedro & João, p. 23-30. 

Sebástian-Heredero, E. (2020) - Diretrizes para o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) Universal Desing 

Learning Guidelines. Revista Brasileira. Bauru. (Vol.26) p. 733-768. Ed.Esp. 

  



 

161 
 

COP21- O uso de jogos multiplicativos na educação inclusiva: o 

planejamento pautado no Desenho Universal para Aprendizagem  

Paula Fernanda Gomulski Muniz, Heliza Colaço Góes, Anderson Roges Teixeira Góes 

 

Universidade Federal do Paraná 

Instituto Federal do Paraná  

Universidade Federal do Paraná 

Linha Temática: Experiências de sala de aula em torno da Educação Matemática Inclusiva. 

Tipo de Comunicação: Relatório de Pesquisa.  

 

Resumo 

Este artigo surge após uma pesquisa de mestrado que ocorreu em uma turma de 2º ano do Ensino Fundamental 

em uma Escola Municipal de Curitiba-PR, de natureza qualitativa e utilizado o método de intervenção pedagógica.  

O objetivo é evidenciar as contribuições das intervenções pedagógicas envolvendo Jogos Multiplicativos no 

planejamento docente baseado no Desenho Universal para Aprendizagem (DUA) à luz do pensamento complexo 

de Edgar Morin. Com base nos objetivos específicos realizou-se a análise dos dados com o método da modelização.  

Os resultados foram verificados por meio dos princípios e das diretrizes do DUA, mostrando que é possível 

atender as diversidades de cada estudante. 

Palavras-chave: Educação Inclusiva; Instituição Educativa; Escola.  

Metodologia 

Para a pesquisa em estudo utilizamos o método de intervenção pedagógica e foram realizados o total de 20 

encontros com os estudantes participantes. No primeiro encontro aconteceu a explicação do projeto para a equipe 

escolar. No segundo encontro a explicação para os responsáveis dos estudantes. Do terceiro ao sétimo encontros 

foi realizada a observação dos estudantes em sala de aula, verificando o nível de aprendizagem para o 

preenchimento de uma planilha de perfil dos estudantes. Do encontro 8 ao encontro 15 as atividades serviram como 

disparadores de conteúdo do que estariam aprendendo, nesses encontros foram utilizados vídeos, realizadas 

atividades práticas, rodas de conversa, gravações em relação aos temas que estaríamos conhecendo como: 

deficiências, LIBRAS, braile, análise combinatória, jogos e multiplicação. 

Nos próximos 4 encontros aconteceram as aplicações dos jogos multiplicativos, dos quais três jogos foram 

retirados do caderno de matemática “Caminhos Lúdicos para o aprendizado da Multiplicação” (Curitiba, 2023) e um 

elaborado pelos pesquisadores. Os jogos seguiram o planejamento pautado no DUA, que segundo Zerbato (2018) 
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“consiste em um conjunto de princípios, baseados na pesquisa, e constitui um modelo prático que objetiva maximizar 

as oportunidades de aprendizagem para todos os estudantes”,  pensando em cada especificidade; utilizando 

materiais de tamanhos aumentados, texturas diferenciadas, cores vivas, braile e LIBRAS. Abaixo segue a tabela 

com os quatro jogos multiplicativos aplicados. 

Tabela 1 – Jogos Multiplicativos aplicados 

Aplicação do jogo Princípios Diretrizes  

1 E aí... Quantos 
são? 

 

2 A Bota de Muitas 
Léguas 

 

3 Envelope da 
Multiplicação 

 

4 A Chave Correta 
com Caça à Caixa 
Secreta 

 

 

Engajament

o 

 

 

 

Representaç

ão 

 

 

 

Ação e 

expressão 

 

Fornecer opções para incentivar o interesse. 

Fornecer opções para manter o esforço e a 

persistência.  

Oferecer opções para autorregulação.  

 

Fornecer opções para a percepção. Fornecer 

opções para idiomas e símbolos.  

Fornecer opções para compreensão. 

 

Fornecer opções para ação física. Fornecer 

opções para expressão e comunicação.  

Fornecer opções para funções executivas. 

Fonte: Muniz, Góes e Góes (2023) 

Resultados  

Os jogos multiplicativos pautados no planejamento DUA, promoveram encontros onde a inclusão aconteceu, 

permitindo que estudantes com diferentes estilos de aprendizagem e especificidades diversificadas participassem 

das propostas. Ao utilizarmos o planejamento pautado no DUA, enfatizou-se em oferecer e utilizar os princípios de 

engajamento, representação e ação e expressão, atingindo positivamente as múltiplas formas das diretrizes, criando 

experiências que atenderam a uma variedade de preferências e capacidades dos estudantes. 

Considerações finais 

A aplicação de jogos multiplicativos incentivou a motivação e o envolvimento dos estudantes, tornando o ensino 

e a aprendizagem atrativos e mantendo a atenção. Promoveu a colaboração e a socialização entre os estudantes, 
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que compartilharam estratégias, discutiram soluções e apoiaram uns aos outros, enriquecendo a experiência de 

ensino e aprendizagem. 
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Resumo 

Este artigo tem como objetivo apresentar um fascículo matemático desenvolvido durante uma pesquisa 

monográfica do curso de Licenciatura em Matemática da Universidade Federal do Paraná (UFPR). O material tem 

como foco ensinar a origem do sistema de numeração decimal para estudantes do 6° ano do Ensino Fundamental. 

O fascículo foi elaborado em parceria com estudantes do curso de Expressão Gráfica, responsáveis pela parte 

visual, e com uma intérprete de Língua Brasileira de Sinais (LIBRAS), visto que foi desenvolvido de acordo com os 

princípios do Desenho Universal (DU), atendendo às necessidades de inclusão e acessibilidade. Entre os recursos 

implementados estão a audiodescrição da história, vídeos com tradução em LIBRAS e ajustes de contraste de 

cores, facilitando o uso por um público mais amplo.  

Palavras-chave: Educação Inclusiva. Desenho Universal. Matemática. Fascículos. História da Matemática. 

Metodologia 

A elaboração deste fascículo se iniciou com a escolha do público-alvo, os estudantes do 6º ano do Ensino 

Fundamental, e pela escolha do conteúdo a ser abordado, a origem do sistema de numeração decimal. Em seguida, 

foi realizada uma consulta à Base Nacional Comum Curricular (BNCC), na qual foi observada que o conteúdo a ser 

abordado se enquadra na unidade temática dos “Números”, e nos objetos de conhecimento “o sistema de 

numeração decimal: suas características, leitura, escrita e comparação de números naturais e racionais em forma 

decimal”. Dentro do objeto de conhecimento, as habilidades solicitadas foram, contempladas no item (EF06MA02): 

“Reconhecer o sistema de numeração decimal como predominante no mundo ocidental, destacando semelhanças 

e diferenças com outros sistemas, e sistematizar suas principais características (base, valor posicional e função do 

zero), utilizando a composição e decomposição de números naturais e racionais.” (BRASIL, 2018) 

Com o tema definido, iniciou-se a elaboração do fascículo com um esboço da história e, simultaneamente, a 

seleção das informações necessárias para a criação dos cenários e personagens. Para o desenvolvimento gráfico, 
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estabeleceu-se uma parceria com duas estudantes do curso de Expressão Gráfica, que ficaram responsáveis pela 

construção visual do material. A história em quadrinhos foi desenvolvida com base nas preferências de estudantes 

de 10 e 11 anos, faixa etária do público-alvo. Além de considerar as preferências dos estudantes em relação ao 

estilo dos desenhos, buscou-se representar a diversidade, por meio das diferentes cores de pele (amarela, branca 

e negra), para os cinco personagens da história. 

Para a criação dos cenários e dos personagens, foi realizado um estudo seguindo as instruções do "Guia de 

recomendações para o desenvolvimento de materiais didáticos digitais para o público com baixa visão", o qual 

aborda sobre contraste de cores. O aplicativo Sketchbook e a ferramenta Adobe Color foram os principais meios 

utilizados pelas estudantes de Expressão Gráfica para a construção visual do material. Após o estudo e análise dos 

dados, sobre a preferência do público-alvo, as estudantes estabeleceram as paletas de cores complementares e 

tríades – combinações de três cores equidistantes no círculo cromático – para garantir contraste adequado, visando 

atender às necessidades de pessoas com baixa visão e/ou daltonismo. 

Após a finalização da estrutura dos quadrinhos e da pintura da história, foram incorporados os recursos de 

acessibilidade. A inclusão foi um dos pontos-chave do projeto, contando com a participação de uma intérprete de 

LIBRAS, que gravou vídeos com a tradução de cada fala dos personagens. Além disso, a audiodescrição da história 

foi realizada, permitindo o acesso de pessoas com deficiência visual. Esses recursos visam a inclusão de pessoas 

com deficiência auditiva e visual, tornando o fascículo acessível a um público mais amplo.  

Resultados ou resultados parciais 

Podemos afirmar que o fascículo desenvolvido contempla a concepção do Desenho Universal satisfazendo seus 

sete princípios: igualitário, adaptável, óbvio, conhecido, seguro, sem esforço e abrangente. Verificando cada um 

destes, o fascículo se mostra igualitário e adaptável, já que pode ser utilizado por pessoas com diferentes 

capacidades e oferece adaptações como LIBRAS e audiodescrição. É também um objeto de fácil entendimento, 

utilizando o formato de histórias em quadrinhos, popularizado por obras como Turma da Mônica. Além disso, não 

apresenta riscos e oferece conforto aos leitores, com suas quatro versões: leitura impressa, PDF, vídeo em LIBRAS 

e audiodescrição. Essas características o tornam acessível e prático, atendendo amplamente às necessidades de 

diversos públicos. 

Considerações finais 

O processo de elaboração e construção deste material inclusivo, focado na origem do sistema de numeração 

decimal, foi baseado nos sete princípios do Desenho Universal e na perspectiva da Educação Inclusiva. Apesar dos 

esforços para criar um material didático inclusivo, foi observado que a falta de aplicação prática com diversos grupos 

limitou a avaliação completa de sua efetividade. Sendo assim, a recomendação para aprimorar este material é 

aplicá-lo e, em sequência, realizar a escuta ativa sobre os ajustes necessários. O desafio de validar o material junto 

a pessoas com deficiência destaca a importância do lema "Nada sobre nós, sem nós" e sugere a necessidade de 

trabalhos futuros que envolvam diretamente esses públicos. 
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Linha Temática: Formação Docente para abordar a diversidade em Matemática. 

Tipo de Comunicação: Pesquisa em Andamento 

Resumo 

Este trabalho apresenta uma reflexão sobre o desenvolvimento de um planejamento em educação pautado na 

abordagem do Desenho Universal para Aprendizagem (DUA), tendo como objetivo constituir-se como um 

direcionamento para desenvolver práticas inclusivas na classe comum. Nossa intenção é favorecer “um novo olhar” 

sobre os aspectos que estão envoltos em um planejamento inclusivo baseado nos princípios e diretrizes do DUA. 

Palavras-chave: Desenho Universal para aprendizagem. Planejamento. Práticas de ensino. Prática pedagógica. 

Educação inclusiva. 

Introdução 

A organização do planejamento no âmbito educacional, é algo fundamental no contexto escolar, pois é por meio 

dele que o professor direciona sua prática docente. Conforme Vasconcellos (1995), realizar um planejamento é um 

processo que envolve dinamicidade e continuidade, a partir da definição dos objetivos e dos conteúdos envolvidos 

em sua organização, refletindo acerca da realidade que permeia a sala de aula e o contexto dos estudantes.  

Um planejamento de ensino, normalmente, é organizado para uma turma “homogênea” de estudantes, na qual, 

acredita-se que todos encontram-se em uma média de idade e de desenvolvimento esperado para aquela faixa 

etária. No entanto, nossa experiência de vivência em sala de aula, mostra que a diversidade de níveis de 

aprendizado, preferências e aprendizagens presentes na sala de aula. 

Neste contexto, propomos uma reflexão crítica sobre o desenvolvimento do planejamento em educação 

considerando a abordagem do Desenho Universal para Aprendizagem (DUA), como um caminho para o 

desenvolvimento de práticas inclusivas, despertando “um novo olhar” sobre os aspectos que estão envoltos em um 

planejamento inclusivo, pois acreditamos que é fundamental que os docentes reflitam sobre sua prática, a partir da 

estruturação de um planejamento voltado aos princípios e diretrizes do DUA, promovendo um ambiente equitativo. 
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O planejamento de ensino na abordagem DUA 

O DUA decorre do conceito de Desenho Universal (DU), que advém da área arquitetônica e desenvolvimento de 

produtos, com o intuito de criar ambientes físicos e recursos, capazes de serem mais acessíveis a um número vasto 

de pessoas (Sebastián-Heredero, 2020). Dentro dessa mesma perspectiva, David Rose e Anne Mayer, a partir do 

Center for Applied Special Technology (CAST), passaram a idealizar ideias de como essa mesma concepção 

poderia se desenvolver no âmbito educacional (CAST, 2014). 

Nesse sentido, a construção de um planejamento DUA, orientado a partir do CAST (2014), enfatiza que é 

importante se atentar principalmente, para os objetivos, que irão orientar o modo como os conteúdos serão 

ensinados em sala de aula, e para o tipo de materiais que serão disponibilizados e, aliado a isso, durante todo o 

processo de ensino, acontecerá simultaneamente, o acompanhamento e a avaliação formativa do desempenho dos 

estudantes, durante esse processo. Assim, esse modo de planejar, está envolto por uma atmosfera flexível, que 

valoriza práticas didáticas de modo colaborativo, entre docente e estudantes, a partir de feedbacks que acontecem 

durante o processo de ensino e aprendizagem. 

Tal como apresenta, Sebastián-Heredero, (2020), um dos primeiros passos para se desenvolver um 

planejamento pautado na abordagem DUA, é que o professor conheça a turma em que irá aplicar o seu 

planejamento, caracterizando-a. É importante saber se nela, existem estudantes que apresentam especificidades 

ou deficiências, que precisam de um olhar mais atento, e se houver, poderá realizar a sua descrição, já articulando 

com sugestões que possam auxiliá-los, nas propostas didáticas, pensando nos conteúdos e objetivos de 

aprendizagem para o nível de ensino em que irá aplicar o planejamento.  

Com essa consideração, o professor, ao realizar seu planejamento, considera os recursos necessários para que 

cada estudante seja contemplado em sua proposta didática, sem a necessidade de planejamentos paralelos, mas 

com um único planejamento que considere a diversidade presente na sala de aula (Góes, Costa e Góes, 2023), 

integrando os princípios, diretrizes e pontos de verificação DUA (CAST, 2024). 

Considerações finais 

Góes, Costa e Góes (2023) mencionam que o DUA direciona o docente a possuir um olhar de respeito em sala 

de sala, favorecendo uma educação mais inclusiva, onde os estudantes, podem participar do processo de ensino e 

aprendizagem, apesar de suas especificidades individuais. Essa visão mais ampla favorece a antecipação de 

estratégias de ensino, para cada estudante. 
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Agradecemos à Fundação Araucária (FA) e o apoio do Conselho Nacional de Desenvolvimento 

Científico e Tecnológico (CNPq) para o desenvolvimento deste estudo. 

 

  



 

169 
 

Referências  

Center for Applied Special Technology (CAST). (2024). Universal Design for Learning Guidelines version 3.0. 

Disponível em: https://udlguidelines.cast.org. Acesso em: 05 out. 2024. 

Góes, A. R. T.; Costa, P. K. A.; Góes, H. C. (2023). Desenho Universal para Aprendizagem: a transformação 

necessária e urgente na educação. In.: Góes, A. R. T.; Costa, P. K. A. (orgs.), Desenho Universal e Desenho 

Universal para Aprendizagem: fundamentos, práticas e propostas para educação inclusiva. v. 2, São Carlos: 

Pedro e João Editores. pp. 23-29. 

Sebastián-Heredero, E. (2020). Diretrizes para o desenho universal para a aprendizagem (dua). Revista Brasileira 

de Educação Especial, v. 26, n. 4, p. 733-768. 

Vasconcellos, C. dos S. (1995). Planejamento: plano de ensino-aprendizagem e projeto educativo – elementos 

metodológicos para a elaboração e realização. São Paulo: Libertad. 

 

  



 

170 
 

COP24- ArduinoLab: construindo futuros na perspectiva do 

Desenho Universal para Aprendizagem e da Aprendizagem Criativa 

 Juliana Alves Brungari Raffaelli, Anderson Roges Teixeira Góes 

  
Universidade Federal do Paraná 

Linha Temática: Uso de tecnologias para abordar a diversidade em Matemática  

Tipo de Comunicação: Pesquisa em Andamento.  

Resumo 

Este texto apresenta uma oficina de tecnologia para estudantes do 5º ano do Ensino Fundamental - Anos Iniciais, 

integrando matemática, programação e robótica, fundamentado no construtivismo de Piaget. Com abordagens do 

Desenho Universal para Aprendizagem (DUA) e da Aprendizagem Criativa (AC), busca promover inclusão, 

engajamento e colaboração. Os alunos desenvolvem habilidades matemáticas por meio da lógica de programação, 

utilizando softwares como MIT App Inventor e Arduino IDE, além de incorporar materiais reciclados, incentivando a 

sustentabilidade. O projeto fortalece o pensamento lógico e computacional, preparando os estudantes para desafios 

futuros com criatividade e consciência social. A avaliação contínua considera o progresso em habilidades 

tecnológicas e colaborativas. 

Palavras-chave: Pensamento lógico. Robótica. Habilidades matemáticas. Educação em ciências da computação.  

Metodologia 

O encaminhamento metodológico deste projeto segue a Espiral da Aprendizagem Criativa, conforme proposta 

de Resnick (2020). Nesse método, os estudantes iniciam imaginando o que desejam construir, criam protótipos, 

experimentam, compartilham ideias, refletem sobre suas criações e, por fim, imaginam novas transformações. O 

projeto ocorre como atividade complementar da turma do 5° ano do ensino fundamental - anos iniciais. 

O projeto é composto por várias etapas. Inicia-se com uma introdução à programação e conceitos básicos de 

eletrônica, onde são apresentados os materiais e a linguagem de programação utilizando o MIT App Inventor. Em 

seguida, os alunos desenvolvem projetos com o MIT App Inventor, criando interfaces gráficas e aplicativos simples. 

A próxima fase envolve a programação básica com Arduino, onde os estudantes conectam LEDs e exploram 

sensores, integrando-os em projetos. Após essa exploração, ocorre o desenvolvimento de um projeto integrado de 

programação e robótica de baixo custo, em que os alunos trabalham em equipe para planejar, desenvolver e testar 

suas criações. Por fim, cada grupo apresenta seu projeto, demonstrando sua funcionalidade e refletindo sobre o 

processo de desenvolvimento. Os estudantes têm acesso a uma linguagem de programação acessível e criativa, 

com iniciação à robótica utilizando materiais reaproveitados, como lixo eletrônico. Softwares como MIT App Inventor 

e Arduino IDE são utilizados para proporcionar experiências de aprendizado envolventes. Nesse contexto, são 

integrados os conteúdos programáticos de matemática, como números e operações, estatística e probabilidade, e 
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pensamento algébrico. Os estudantes aplicam esses conceitos na resolução de problemas práticos, desenvolvendo 

habilidades matemáticas e promovendo o raciocínio lógico. Além disso, o projeto adota a sustentabilidade, 

reutilizando partes de equipamentos descartados e promovendo o equilíbrio entre sistema econômico, sociedade e 

meio ambiente. 

Tabela 1 – Conteúdos de matemática do 5º ano do ensino fundamental I utilizados no projeto: 

 
Fonte: Os Autores (2024) 
 
Resultados ou resultados parciais 

Até o momento, o projeto tem apresentado resultados significativos nas aulas práticas com Arduino e MIT App 

Inventor. Nos conteúdos de eletrônica, os alunos aprenderam a utilizar resistores para ajustar o volume de buzzers 

e alto-falantes, montaram a programação e o esquema de semáforo, além de explorar diferentes métodos de 

conexão. Compreender os princípios de corrente contínua e os componentes polarizados possibilitou que os alunos 

manipulassem sons de maneira mais eficaz, aprimorando a qualidade sonora por meio da união de resistores e 

capacitores.  Em relação ao MIT App Inventor, os estudantes aprimoraram suas competências na elaboração de 

aplicativos. Eles seguiram um exemplo estruturado, que inclui a criação de conceitos, a escolha e arranjo de 

componentes, além da programação de blocos de controle. O primeiro projeto, onde um gatinho “mia” ao ser clicado 

e o segundo projeto com criação de aplicativos de jogos simples foram bem-sucedidos, demonstrando a capacidade 

dos estudantes de transformar conceitos teóricos em aplicações práticas. 

Esses resultados parciais destacam a progressão no aprendizado e a aplicação de conceitos de eletrônica e 

programação, incentivando a criatividade e a inovação entre os estudantes. O projeto tem se mostrado eficaz em 

promover a compreensão prática da tecnologia, preparando os estudantes para futuros desafios profissionais. 

 

Considerações finais 

 No projeto são implementadas soluções do DUA que visam promover a inclusão e a acessibilidade nas práticas 

pedagógicas. Entre as estratégias utilizadas, destacam-se o aumento de fonte no software (Ctrl+) que facilita a 

leitura, e a adoção de leitores de tela, que permitem que estudantes com deficiência visual e alunos ainda semi 

alfabetizados acessem o conteúdo de forma autônoma. Além disso, o uso de projetores para exibir a programação 

em tamanhos ampliados e lupas para examinar componentes eletrônicos contribuem para um aprendizado mais 

visual e interativo. Essas abordagens garantem um ambiente de aprendizado enriquecedor e redesenhado para 

atender a todos os estudantes, incentivando a participação e o engajamento. 
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Resumo 

O estudo investiga o desenvolvimento e a aplicação do Math Balance criado como tecnologia assistiva 

educacional, buscando proporcionar o ensino de equações de primeiro grau. A pesquisa adota uma abordagem 

baseada no Desenho Universal, na busca da acessibilidade para a necessidade específica de cada estudante. A 

metodologia inclui o design e impressão 3D do material, com adequações para segurança e usabilidade. Os 

resultados parciais apresentam que o Math Balance pode contribuir para uma aprendizagem inclusiva e acessível. 

Conclui-se que a tecnologia assistiva pode proporcionar a equidade aos estudantes no ensino de matemática. 

Palavras-chave: Tecnologia Assistiva Educacional. Desenho Universal. Educação Matemática. 

Introdução 

As Tecnologias Assistivas Educacionais (TAEs) surgem como recurso que pode eliminar obstáculos no processo 

de ensino e aprendizagem dos conteúdos curriculares nas diversas áreas do conhecimento. Entretanto, para que 

todos os estudantes da sala de aula possam utilizar as TAEs, considera que elas possam ser elaboradas na 

perspectiva dos princípios do Desenho Universal (DU). 

A TAE apresenta neste resumo intitulada como Math Balance, criada para facilitar a compreensão das operações 

algébricas presentes em equações matemáticas de primeiro grau. No contexto de um ambiente de ensino 

acadêmico, a adequação de recursos pedagógicos representa uma oportunidade para proporcionar um aspecto de 

manuseio e aprendizagem (Manzini, 2005). A TAE foi criada por meio de projetos associados ao Grupo de Estudos 

e Pesquisas em Educação, Tecnologias e Linguagens (GEPETeL), além de iniciativas financiadas pelo edital 

universal do Conselho Nacional de Desenvolvimento Científico e Tecnológico (CNPq) e pelo programa Novos 

Arranjos em Pesquisa e Inovação – Tecnologia Assistiva (NAPI-TA) da Fundação Araucária. 

 

 

Metodologia 



 

174 
 

O desenvolvimento do Math Balance iniciou-se com a inspiração em um brinquedo educacional que utiliza a 

lógica de equilíbrio, mas que se limita a igualdades simples e não incorpora princípios do DU.A partir da demanda 

de um participante do projeto, a equipe decidiu expandir o material, incluindo incógnitas e variáveis para 

aprendizagem das equações de 1º grau, em conteúdo matemático. A modelagem inicial foi realizada no software 

Blender, permitindo a visualização de diferentes designs. Em seguida, utilizou-se o Autodesk Inventor para a 

montagem precisa das peças, facilitando a impressão 3D e assegurando a funcionalidade do produto. Após a 

impressão, as peças foram finalizadas e montadas, incluindo sinalizações em Braille para acessibilidade.  

Figura 1 – Math Balance impressa pela 3D e montada 

 

 

 

 

Fonte: Acervo dos pesquisadores (2023) 

A balança busca os princípio do DU ao ser acessível, intuitiva, de baixo esforço físico, adaptável, com informação 

perceptível, flexível para diferentes usuários e garantindo espaço adequado para uso inclusivo, pois segundo o autor 

Manzini (2005) o adequarmos de um recurso pedagógico, podemos oferecer um jogo ou brinquedo que seja 

acessível a todos os estudantes, tanto aqueles com deficiência física quanto os que não têm, em um mesmo 

ambiente e ao mesmo tempo. Além de que foram adequadas as sugestões e elaborado um novo modelo que busca 

aprimorar a experiência de aprendizagem em matemática, embora a implementação ainda esteja em andamento. 

Resultados ou resultados parciais 

 O desenvolvimento da Math Balance, desde a sua concepção até os princípios do DU, foi pensado nas cores de 

alto contraste que foram selecionadas para auxiliar as pessoas com baixa visão, enquanto o dimensionamento das 

peças foi planejado para evitar riscos de engasgo e permitir que os estudantes realizem a montagem de forma 

segura. Para isso, pinos, porcas e arruelas foram projetados com medidas adequadas e todas as arestas foram 

arredondadas, seja na modelagem ou fisicamente com lixas, para eliminar superfícies pontiagudas e garantir a 

segurança dos usuários. Desa forma, esse material pode ser representado pelo campo de estudo sobre a educação 

inclusiva, proporcionando experiências de aprendizagem acessíveis e inclusivas para os estudantes. 

Considerações finais 

 O desenvolvimento e implementação de TAE baseadas nos princípios do DU buscam proporcionar a inclusão e 

acessibilidade no ensino de matemática e em outras áreas do conhecimento, buscando a equidade de oportunidades 

a serem consideradas no planejamento docente ao processo de ensino e aprendizagem, possibilitando a 

necessidade específica de cada estudante. 

Agradecimentos 
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Resumo 

A formação de professores para atender à diversidade de estudantes apresenta muitos desafios. Este artigo tem 

como objetivo apresentar e analisar a aplicação de um jogo de tabuleiro como uma Tecnologia Assistiva Educacional 

(TAE) para a formação de professores, focando nas temáticas de Educação Inclusiva, Desenho Universal (DU) e 

Desenho Universal para Aprendizagem (DUA). A metodologia incluiu a aplicação do jogo com três grupos de 

docentes, coletando dados por meio de observação e de questionários. Os resultados mostraram que os 

participantes consideraram a experiência agradável e enriquecedora, promovendo interações entre os pares. No 

entanto, identificaram-se pontos a serem aprimorados, como a concisão dos textos. Conclui-se que o jogo tem 

potencial para enriquecer a formação docente, e indica caminhos para seu aprimoramento.  

Palavras-chave: Jogos de Tabuleiro. Formação de Professores. Tecnologia Assistiva Educacional.  

Introdução 

Ainda existem lacunas a serem preenchidas no que diz respeito à formação de professores para lidar com a 

diversidade de estudantes em sala de aula. Nesse contexto, é preocupante perceber que grande parte dos docentes 

não estão sendo devidamente preparados para trabalhar com estudantes com necessidades educacionais 

específicas, resultando em exclusão e segregação (Rodrigues, 2005), reforçando a necessidade de um investimento 

na formação de professores. 

Nesse contexto, o presente artigo busca apresentar e analisar uma proposta lúdica que introduza professores e 

futuros professores de Matemática a possibilidades de práticas inclusivas. A utilização de um jogo de tabuleiro como 

recurso pedagógico nessa proposta, já que proporciona uma abordagem divertida e interativa para introduzir os 
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conceitos. O caráter lúdico do jogo não apenas facilita a assimilação dos conteúdos, mas também promove a troca 

de experiências entre os participantes, criando um ambiente seguro e colaborativo (Alves, & Bianchin, 2010). 

Metodologia 

O jogo em questão, intitulado Journey of Inclusion, foi concebido de forma colaborativa como parte das atividades 

do Grupo de Estudos e Pesquisas em Educação, Tecnologias e Linguagens (GEPETeL). Os participantes foram 

convidados a cocriar cartas informativas para um jogo de trilha, abordando as temáticas de Educação Inclusiva, DU 

e DUA. O conteúdo das cartas foi fundamentado nos textos lidos e discutidos ao longo dos encontros do GEPETeL, 

assegurando que estivessem alinhados aos pressupostos acadêmicos e às legislações pertinentes. 

O jogo é composto por 60 cartas de ação, cinco peões, um dado e um tabuleiro, e as partidas duram cerca de 

50 minutos. O design do jogo passou por duas fases: a primeira foi desenvolvida pelos próprios membros do grupo, 

de maneira simples com o intuito de materializar a proposta; a segunda fase envolveu discentes do curso de 

Bacharelado em Expressão Gráfica, que redesenharam o jogo, trazendo uma proposta mais comercial e alinhada 

aos sete princípios do DU. 

Após o redesign, o jogo foi submetido a testes de usabilidade, com dois objetivos: observar se as melhorias 

propostas no novo design resultaram em efeitos positivos para os participantes e analisar a eficácia pedagógica do 

uso de jogos de tabuleiro como TAE na formação continuada de professores de Matemática que buscam práticas 

mais inclusivas. 

Os participantes dos testes foram três grupos de professores, majoritariamente docentes de Matemática da 

educação básica pública do estado do Paraná. A coleta de dados ocorreu por meio da observação direta das 

partidas do jogo e da aplicação de questionários pós-jogo, com o objetivo de captar as percepções dos docentes 

sobre a experiência e os conteúdos abordados. Também foi realizada uma análise qualitativa das interações e dos 

feedbacks dos participantes, tanto durante as partidas quanto nas respostas aos questionários. 

Resultados ou resultados parciais 

A análise das práticas indicou uma recepção muito positiva em relação ao objetivo e à estrutura do jogo. Os 

docentes consideraram o propósito do jogo claro, e o redesign foi elogiado por facilitar o entendimento e a 

jogabilidade. O conteúdo abordado foi considerado relevante, sendo destacado como uma fonte de novos 

conhecimentos para muitos dos participantes. Além disso, um ponto ressaltado pelos participantes foi que o jogo 

contribuiu para a interação entre pessoas que não se conheciam, promovendo a construção de laços e uma 

experiência coletiva mais rica.  

No entanto, alguns pontos de aprimoramento foram levantados: comentou-se que os textos de algumas cartas 

eram excessivamente longos, o que dificultava a leitura e o engajamento dos participantes. Além disso, foi apontado 

que, por se basear exclusivamente na sorte, o jogo não promove competição e cooperação entre os jogadores, o 

que pode limitar o engajamento.  
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Considerações finais 

As observações indicaram que os jogadores se sentiram integrados e se divertiram, tornando a experiência 

agradável e proveitosa, com valiosas oportunidades de interação e aprendizado. No entanto, para manter o 

dinamismo e o interesse dos participantes, é necessário aprimorar aspectos como a concisão dos textos das cartas. 

Caminhos para a continuidade da pesquisa incluem seguir desenvolvendo e testando o jogo, visando enriquecer 

suas potencialidades e maximizar seu impacto na formação docente. 
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Resumo 

O direito à educação nas diferentes áreas, como a Educação Matemática, precisa ser garantido a todos os 

estudantes, inclusive com deficiência e neurodivergentes. Por meio de pesquisa colaborativa, pautada nos 

pressupostos da educação especial e princípios do Desenho Universal para a Aprendizagem, refletimos uma Ação 

Formativa nesse contexto em período de estágio supervisionado com a colaboração de profissional da educação 

especial. A presença desse profissional sob o viés do trabalho colaborativo subsidia reflexão e ação na educação 

matemática na formação inicial e continuada formação de docente da disciplina no que tange a questões de inclusão 

escolar. 

Palavras-chave: Educação. Matemática. Inclusão.  

Introdução 

A educação matemática estabelece diálogo com a educação especial dentro da Educação Matemática Inclusiva, 

que abrange “grupos minoritários, vulneráveis, excluídos e rejeitados, que também desejam reconhecimento no 

ambiente educacional e exigem respeito, justiça social e consideração pedagógica para com as suas diferenças” 

(Manrique; Viana, 2021, p. 106). No que se refere a estudantes com deficiência e neurodivergentes, no Brasil, a 

legislação pautada em referências internacionais favorece ações institucionais e educacionais que visam o 

desenvolvimento na perspectiva da funcionalidade para a promoção de cidadania com equidade (Brasil, 2015).  

Metodologia 

A partir de estudo de caso, refletimos uma Ação Formativa desenvolvida na disciplina Estágio Supervisionado I 

SLC0612, do curso de Licenciatura em Matemática do Instituto de Ciências Matemáticas e de Computação, ICMC, 

USP, a partir de palestras, roda de conversa e elaboração de atividades na temática educação matemática e 

inclusão escolar de estudantes com deficiência e neurodivergentes. A Ação Formativa foi etapa de pesquisa 

                                                           
1Pós-doutoranda em Educação Matemática pelo ICMC USP, com apoio da Pró-Reitoria de Inclusão e 
Pertencimento da USP (PRIP/USP).  
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colaborativa (Ibiapina, 2016) de pós-doutoramento, ainda em andamento, no ICMC, pelo projeto “Educação 

Matemática em perspectiva Inclusiva e Bilíngue”. A pesquisa se pauta nos princípios do Desenho Universal para a 

Aprendizagem, DUA (Cast, 2024), tendo em vista a inclusão de estudantes com deficiência e neurodivergentes. 

Resultados ou resultados parciais 

A atuação no âmbito da educação especial na perspectiva inclusiva é um desafio para os professores em 

formação. Compreende-se que o delineamento de práticas que pressuponham a presença de estudantes com 

deficiência e condições neurodivergentes, como o transtorno do espectro do autismo, TEA, e transtorno do déficit 

de atenção e hiperatividade, TDAH, se faz relevante durante o estágio supervisionado, pela possibilidade de 

vivenciar essa experiência nesse contexto. 

As atividades no âmbito da Ação Formativa foram ofertadas a todos os estudantes, e contaram, além da 

mediação da docente da disciplina, segunda autora, com a presença de profissional com formação em educação 

especial, primeira autora deste trabalho, no delineamento de planos de ensino em que se pressupunha o ensino 

para um público diverso no escopo referido. Alguns trabalhos finais foram compartilhados numa Mostra de Trabalhos 

sobre estratégias que podem ser utilizadas para o ensino de matemática na perspectiva da acessibilidade, realizada 

em maio do ano corrente na universidade na qual essas experiências ocorreram, e aberta para participação do 

público geral.  

O estudo mostrou que a presença de profissional da educação especial no âmbito da licenciatura, com ênfase 

no período de estágio supervisionado, potencializa a formação inicial de futuros professores e mesmo a formação 

em serviço, entenda-se, continuada dos docentes nos cursos de licenciatura. 

Conclusões ou considerações finais 

A inclusão de estudantes com deficiência e condição neurodivergente envolve a atuação de diferentes 

profissionais. A formação de professores tem papel predominante nos processos sociais e educacionais equitativos, 

tendo em vista que a atuação no contexto da formação humana pode promover um ambiente em que se compreenda 

diferentes especificidades e se construa formas de interação e ensino sob o viés da cultura colaborativa. A presença 

de profissional da educação especial nesse contexto possibilita, sob o viés da perspectiva do trabalho colaborativo, 

a reflexão de questões atinentes à interface educação especial e educação matemática, além de contribuir com a 

formação em serviço da docente da disciplina no que tange a questões de inclusão escolar. 
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